
61

4.4. 
Úrslit í støddfrøði í PISA 2015 
Sum áður nevnt er støddfrøði eitt minni økið í 2015. 
Tað merkir, at bara ein lítil partur av uppgávunum í 
kanningini vóru í støddfrøði og tískil kunnu einans 
høvuðsúrslitini verða lýst, sum eru, hvussu nógv PISA 
stig føroyskir næmingar fáa í miðal, umframt hvussu 
stórur partur av næmingunum er á hvørjum stigi í 
førleikastiganum. Førleikastigin gevur tó rímiligar 
møguleikar at greina, hvørjar trupulleikar næmingar 
hava í støddfrøði, og at gera tilmæli hesum viðvíkjandi.

4.4.1 
Miðal PISA stig
Til PISA kanningina í 2015 fingu føroyskir næmingar 
í miðal 482 PISA stig í støddfrøði. Tað er hugaligt, at 
úrslitið í støddfrøði so statt er hækka við 10 PISA 
stigum síðan 2012, og við 34 PISA stigum síðan 2009. 
Eftirsum at 40 PISA stig svara til um leið eitt heilt 
skúlaár (OECD, 2016b), merkir tað, at úrslitið í 

støddfrøði, íroknað hagfrøðiligar óvissur, er blivið so 
mikið nógv betri, at næmingarnir í 2015 í miðal kláraðu 
seg nærum eitt heilt flokksstig betri enn í 2009. 

Talva 36. Úrslit í støddfrøði skift á kyn og ár

 

Í støddfrøði hevur lítil munur verið millum kynini í 
undanfarnum kanningum, og støðan í 2015 er ikki 
broytt nógv hesum viðvíkjandi. Dreingirnir fáa í miðal 
8 PISA stig fleiri enn genturnar, sum er sami munur, 
ið var í 2012. 

Støðuga framgongdin merkir, at Føroyar nærkast 
øðrum Norðurlondum og miðalúrslitinum hjá OECD 
londunum, sum í 2015 er 491 PISA stig.

Mynd 17. Úrslit í støddfrøði Norðurlond, 2003-2015

 

Næst okkum er Ísland (488 PISA stig), sum hevur 
havt eina javna afturgongd síðan 2009. Eisini Finnland 
hevur afturgongd í støddfrøði í 2015. Gongdin í 
Finnlandi er næstan øvugt tí føroysku, og eru úrslitini 
hjá finsku næmingunum nærum eitt heilt skúlaár verri 
í 2015 í mun til 2006. Eisini OECD londini klára seg í 
miðal verri í 2015 í mun til 2012. 

Hini Norðurlondini ganga fram í 2015, og hava 
Danmark, Noreg og Svøríki saman við Føroyum umleið 
somu framgongd frá 2012 til 2015. Danmark hevur 
nú sama PISA stigatal (511 PISA stig)  sum Finnland 
í støddfrøði.

Vit kunnu fegnast um, at hóast úrslitið hjá føroysku 
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næmingunum enn er nakað verri enn londini, vit 
samanbera okkum við, so er bílætið frá 2006 og 2009 
heilt øðrvísi, enn tað er nú.    

Hóast tað er gleðiligt við framgongd, so mugu vit 
hava í huga, at flestu Norðurlond eru ónøgd við 
støðuna. Tað er skilligt, um vit hyggja nærri at, hvat 
PISA stigatali í veruleikanum merkir, í mun til, hvat 
næmingarnir megna í støddfrøði. Tað kunnu vit gera 
við førleikastiganum.

4.4.2 
PISA stig skift á førleikastigan
Hyggja vit at, hvat 482 PISA stig merkja í mun til 
førleikastigan (Talva 35), so síggja vit, at føroyskir 
næmingar í miðal liggja akkurát á niðara markinum 
fyri 3. førleikastig, so tað er framvegis umráðandi at 
gera batar. 

Mynd 18. Úrslit í støddfrøði skift á førleikastig, 2015

 

Mynd 18 vísir úrslitið í støddfrøði skift á førleikastig. 
Vinstrumegin eru tey, sum eru á førleikastigi 1 og 
lægri, og til høgru eru tey, sum eru á førleikastigi 2 

og hægri. Í støddfrøði eru Føroyar undir einum miðal 
OECD landi og á støði við Ungarn, Letland, Malta, 
Luxemburg og Ísland. Øll hini Norðurlondini liggja 
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yvir miðal fyri OECD londini. Niðanfyri eru úrslitini hjá næmingunum skift á 
førleikastigan fyri 2012 og 2015.

Mynd 19. Partur av næmingum eftir førleikastigi í støddfrøði, 2012-2015

 

Um vi t  samanbera být ið  av næmingum á 
førleikastiganum við 2012, so er gongdin, at stóra 
mongdin av næmingum á 2. og 3. førleikastigi gerst 
størri, og færri eru undir og á 1. stigi.

Sambært OECD (2016b) kann 2. førleikastig metast 
sum minsta mark fyri, at næmingurin er fult og heilt 
førur fyri at luttaka í nútíðarsamfelagnum. Í OECD 
londunum vóru í miðal 24% undir hesum markinum 
í 2015. Í Føroyum er framgongdin serliga eyðsýnd í 

hesum bólkinum, frá at tað í 2012 vóru 27%, til at tað 
í 2015 eru 19% undir 2. førleikastigi. Hetta er eitt gott 
tekin um, at mongdin av næmingum, sum eru veikir 
í støddfrøði, minkar í Føroyum. 

Talva 37 vísir brotpartin av næmingum, ið ikki náa 
førleikastig 2., og næmingum, sum náa førleika stig 
5. ella meir, yvir tíð síðan 2006, tá Føroyar vóru við 
fyrstu ferð. 

Talva 37. Næmingar skipaðir eftir førleikastigi Føroyar, Norðurlond og OECD, 2006-2015
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Merkisvert er tað, at einans 4% av føroysku 
næmingunum náa førleikastig 5 ella hægri. Harafturímóti 
eru tað í miðal 12% av næmingunum í OECD londunum, 
sum eru á førleikastigi 5. ella hægri. So statt eru tað 
bæði færri støddfrøðiliga veikir og færri støddfrøðiliga 
sterkir næmingar í Føroyum, enn tað eru í miðal fyri 
OECD londini. Av tí sama hava Føroyar ein størri 
brotpart av næmingum á 2-4 førleikastigi enn miðal 
fyri OECD londini.

Tað er ógvuliga jaligt við stóru minkingini í brotpartinum 
av næmingum undir 2. førleikastigi, tá hugsað verður 
um, at hetta er markið fyri, at næmingurin er fult og 
heilt førur fyri at luttaka í nútíðar samfelagnum (OECD, 
2016b), ið má metast at vera eitt av høvuðsendamálunum 
hjá fólkaskúlanum.  Hinvegin er ynskiligt, at fleiri 
næmingar vóru í hægra endanum á førleikastiganum. 
Hetta hongur møguliga saman við, at næmingarnir 
ikki eru vanir við “PISA uppgávur”, ið seta krøv til 
ávísar støddfrøðiligar førleikar so sum modellerings
førleika ella førleikan at hugsa skilvíst.

Við førleikastiganum kunnu vit ítøkiligari greina, hvat 
føroyskir næmingar hava trupult við í støddfrøði. 

4.4.2.1 
Didaktisk greining
Størsti parturin av næmingunum eru um 2. og 3. 
førleikastig. Nakað av tí, sum eyðkennir hesi 
førleikastigini, er, at næmingarnir hava tørv á neyvt 
lýstum uppgávum, ið teir kenna aftur, soleiðis at teir 
kunnu brúka algoritmur, formlar ella háttaløg, sum 
teir hava lært. Tørvurin er eitt tekin um, at næmingarnir 
hava eina amboðsfatan33 heldur enn eina høpisbundna 
fatan34 av støddfrøði (Skemp, 1978).35

Ein høpisbundin fatan av støddfrøði er, tá næmingurin 
bæði veit, hvat hann skal gera, og hví hann skal gera 
tað. Næmingurin skilur støddfrøðiligu hugtøkini, sum 
arbeitt verður við, umframt at hann kennir sambond 
millum hugtøk, kann bera tey saman og lýsa tey við 
gerandismáli. Jú fleiri sambond millum hugtøk, tess 
størri er fatanin. Við hesum útgangsstøði er næmingurin 
førur fyri at byggja víðari á sína fatan, tá hann skal 
fáast við ókendar uppgávur, og kann somuleiðis loysa 
truplar uppgávur, ið hann ikki neyðturviliga hevur 
sæð fyrr (Skemp, 1978).

Amboðsfatanin kann harafturímóti lýsast sum “rules 
without reason” (Skemp, 1978, s. 9). Næmingurin 
ger eitthvørt uttan at kunna lýsa, hví tað er gjørligt, 
og er ikki førur fyri at draga onnur hugtøk inní. Fatanin 
hjá næminginum av støddfrøðiligu hugtøkunum kann 
lýsast sum avbyrgdar oyggjar, sum hvør í sær innihalda 

reglur, ið næmingurin má minnast. Næmingurin er 
førur fyri at loysa uppgávur, har hann kann brúka ein 
formil ella eina mannagongd, sum hann kennir. Fatanin 
hjá einum næmingi um hugtakið “líkning” kann t.d. 
verða nevnd amboðsfatan, um hon bara fevnir um 
eina uppskrift, har næmingurin uttanat dugir at draga 
saman eins lið á hvørjari síðu av javnatekninum við 
at skifta fortekn, tá tey verða flutt (Jensen, 2007). 
Hinvegin vildi ein høpisbundin fatan av hugtakinum 
kravt innlit í hugtøk sum “tøl”, “variabul” og “javntekn”.

Eitt amboð til menning av høpisbundnari fatan er 
trupulleikaloysing (Jensen, 2007). Trupulleikaloysing 
sipar heilt einfalt til tilgongdina, tá ein støddfrøðiligur 
trupulleiki verður loystur. Fyri at talan skal verða um 
trupulleikaloysing hevur tað tó avgerandi týdning, at 
uppgávan krevur umhugsað val av mannagongdum 
hjá næminginum, sum er í holt við at loysa uppgávuna 
(Blum & Niss, 1991; Jensen, 2007). Tað merkir, at 
næmingurin faktisk upplivir uppgávuna sum ein 
trupulleika, ið hann ikki uttan víðari bara kann loysa. 
Viðkomandi kann so statt ikki beinanvegin, og uttan 
umhugsan, brúka mannagongdir, algoritmur ella 
tilgongdir, ið er nóg mikið til at loysa uppgávuna. Í 
arbeiðinum at loysa trupulleikan noyðist næmingurin, 
út frá tí vitan, hann hevur, at finna fram til mannagongdir 
at loysa trupulleikan. Hetta kann bara gerast við fatan. 
Hví verður neyðturviliga ment, samstundis sum 
næmingurin finnur út av, hvat hvat hann skal gera. 
Um uppgávan ikki krevur mannagongdin verður 
umhugsað, er talan ikki um trupulleikaloysing, men í 
staðin um venjing av kendari mannagongd. Tílík 
venjing er eisini umráðandi fyri at styrkja um og 
varðveita høpisbundnu fatanina, ið longu er til staðar.

Trupulleikaloysing er ein partur av trupulleikaførleika, 
sum umframt at kunna loysa støddfrøðiligar trupulleikar 
eisini inniheldur førleikan at orða støddfrøðiligar 
trupulleikar (Niss & Jensen, 2002; OECD, 2016a). 
Trupulleikaførleiki er, sum áður nevnt, við í PISA 
hugtakskarminum fyri støddfrøði. 

Úrslitið í PISA kanningini vísir, at tað í Føroyum er 
neyðugt at miða eftir, at næmingar menna høpisbundna 
fatan í staðin fyri amboðsfatan av støddfrøði. Hetta 
inniber, at næmingarnir, sum omanfyri nevnt, menna 
egnar mannagongdir36, m.a. við trupulleikaloysing.

Næmingar á førleikastigi 4 megna at velja millum og 
tvinna saman ymiskar støddfrøðiligar representatiónir. 
Á førleikastigi 3 kunnu næmingar tulka og nýta 
støddfrøðiligar representatiónir og teir á stig 2 einans 
kunnu gera brúk av einstøkum representatiónsformi. 
Tað er tekin um, at ein stórur partur av føroysku 
næmingunum ikki í nóg stóran mun megnar at arbeiða 
við ymiskum støddfrøðiligum representatiónum og 

33 Á enskum: Instrumental understanding.
34 Á enskum: Relational understanding.
35 Hibert (2013) lýsur á líknandi hátt ymiskar fatanir við 
hugtøkunum hugtaksvitan og háttalagsvitan. 

36 Sí t.d. Jess et al., (2013), Carpenter og Lehrer (1999), 
Eriksen (2000), Jørgensen (2005) og Johnsen (2009) 
viðvíkjandi undirvísing har dentur er á menning av egnum 
mannagongdum og høpisfatan. 
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umseta millum hesar. Sambært Duval (2006) hevur 
hesin kunnleikin avgerandi týdning, tí ólíkt øðrum 
vísindagreinum, sum t.d. náttúruvísindi, har tað er 
gjørligt at fáa atgongd til lutirnar, ið verða granskaðir, 
so er tað serliga við støddfrøði, at atgongd til 
støddfrøðiligar lutir37 einans er gjørligt gjøgnum 
teknfrøðiliga38 representatión. So statt er tað bara 
gjørligt at arbeiða við støddfrøði gjøgnum hesar 
representatiónir. Duval (2006) skilur ímillum fýra sløg 
av teknfrøðiligum flokkum – natúrligt mál, geometriskt 
skap (t.d. skitsa), symbolsk skipan, kartesiskir grafar.39  
Í mynd 20 er eitt dømi við eindarsirklinum.

Mynd 20. Teir fýra teknfrøðiligu flokkarnir í støddfrøði við 
eindarsirklinum sum dømi.

 

Víðari lýsir høvundurin, at støddfrøðiligt arbeiði fatar 
um antin umseting ímillum flokkar, t.d. frá natúrligum 
máli til symbolsku skipanina: 

“Ása er trý ár eldri enn beiggi sín John. Tilsamans 
eru tey 23 ár. Hvussu gomul eru tey?”


x+(x+3)=23

Ella viðgerð í sama teknfrøðiliga flokki, t.d. í 
symbolsku skipanini:  

x+(x+3)=23 

2x=20 

x=10

Menning av fatan kann ikki einsamalt skoðast sum 
tamarhald í ymiskum formum av representatiónum, 
men eisini sum vitan og kunnleiki um samanhangin 
millum ymiskar representatiónir av sama støddfrøðiliga 
luti, harav hvør missur er í hvørjum representatiónsformi 
(Eriksen, 2000; Duval, 2006; Niss & Jensen, 2002). 
Knýta vit hetta at høpisbundnari fatan (Skemp, 1978), 

ið vit umrøddu omanfyri, kunnu vit siga, at høpisbundin 
fatan krevur vitan og kunnleika um viðgerð í sama 
teknfrøðiliga flokki, men serliga í umseting millum 
teknfrøðiligu flokkarnar, og í til høpisbundnari fatan 
er møguliga av serligum týdningi, at næmingarnir 
megna at umseta støddfrøðiligu lutirnir til natúrligt 
mál. 

Flestu føroysku næmingarnir hava sambært PISA 
úrslitinum trupult við umseting millum teknfrøðiligu 
flokkarnar. Tilmælt verður tí, at næmingarnir arbeiða 
meiri við umseting millum ymiskar representatiónir 
av sama støddfrøðiliga luti. Í mun til støddfrøðiligar 
førleikar merkir hetta, at næmingarnir mugu menna 
representatiónsførleika, ið snýr seg partvíst um at 
skilja og kunna nýta ymiskar støddfrøðiligar 
representatiónir, partvíst at skilja innanhýsis sambandið 
ímillum ymiskar representatiónir og styrkir/veikleikar 
við teimum og partvíst at kunna velja og umseta 
ímillum ymiskar støddfrøðiligar representatiónir, alt 
eftir tørvi (Niss & Jensen, 2002; OECD, 2016a).

Førleikastigin vísir eisini, at ein stórur partur av føroysku 
næmingunum einans megna grundleggjandi skilvísa 
støddfrøðiliga hugsan, sum í PISA snýr seg um skilvísar 
hugsanartilgongdir, sum kanna og sambinda partar 
av trupulleikum fyri at gera niðurstøður um teir, kanna 
grundgevingar ella fáa til vega grundgevingar til 
loysnir ella útsagnir um trupulleikar. Í mun til 
støddfrøðiligar førleikar merkir hetta, at tørvur er á at 
menna førleika til skilvísa hugsan (Niss & Jensen, 
2002; OECD, 2016a), ið er evni hjá næmingum at 
skilja, meta um og útinna støddfrøðiliga skilvísa 
hugsan, sum er ein keta av grundgevingum, ið stuðla 
eitt uppáhald, frá fortreytum til niðurstøðu. Undir 
hesum hoyrir støddfrøðilig próvførsla. Tilmælt verður, 
at næmingar arbeiða meiri við skilvísari støddfrøðiligari 
hugsan. 

4.5 
Samanbering við føroysku 
námsætlanina í støddfrøði
Samanberingin fer fram á tann hátt, at námsætlanin 
í støddfrøði verður gjøgnumgingin og leitað verður 
eftir orðingum, ið samsvara við tað, sum PISA mátar. 
Serliga verður hugt at, í hvønn mun teir sjey 
støddfrøðiligu førleikarnir, ið PISA støddfrøði byggir 
á, eru umboðaðir í námsætlanini.

4.5.1 
Hugtøk
Ein forðing, tá hugtakskarmurin fyri støddfrøði í PISA 

37 Sum t.d. talið “trý”, “eindarsirkulin” ella “javnatekin”. 
38 Á enskum: Semiotic.
39 Hetta er ein ógvuliga einføld útgáva av lýsingini hjá Duval 
(2006) av teknfrøðiligu flokkunum í støddfrøði, ið m.a. eisini 

inniheldur skiftisrepresentatiónir. 
40 Námsætlanin í støddfrøði er at finna her: http://
namsaetlanir.net/stoeddfroedi
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verður samanborin við føroysku námsætlanina í 
støddfrøði40, er, at hugtøk kunnu verða margtýdd. So 
hóast hugtøk ganga aftur, merkja tey ikki neyðturviliga 
tað sama. Orðið førleiki er t.d. eitt tað mest margtýdda 
hugtakið í útbúgvingarbókmentum (Kilpatrick, 2014). 
Tí er týdningarmikið, at greitt verður frá, hvat hugtøkini 
merkja, tá tey verða brúkt.

4.5.2 
Føroyskar námsætlanir
Námsætlanirnar fyri allar lærugreinirnar í føroyska 
fólkaskúlanum hava sama bygnað, ið sær soleiðis 
út:

1.	 Samleiki

2.	 Endamál

3.	 Stig og tímatal

4.	 Øki (harav kjarnaøki og ískoytisøki)

5.	 Førleikamál (harav støðisførleikar og fakligir 
førleikar)

6.	 Eftirmeting og próvtøka

7.	 At skipa undirvísing 

Serliga fimm av hesum kapitlunum í námsætlanini 
fyri støddfrøði hava týdning í einari samanbering við 
PISA hugtakskarmin fyri støddfrøði. Hesir eru samleiki, 
endamál, øki, førleikamál og eftirmeting og próvtøka. 

4.5.2.1 
Samleiki 
Í innleiðandi brotinum “Samleiki” stendur m.a. “Í einum 
virknum, demokratiskum samfelagi krevja borgararnir 
at kunna seta seg inn í, skilja og kritiskt meta um 
rúgvusmikla kunning, hagfrøðiligar greiningar [...] Í 
hesum sambandi er støddfrøðiligur førleiki neyðugur 
fyri at kunna skilja og hava ávirkan á mannagongdir 
í samfelagnum. Til tann støddfrøðiliga førleikan hoyrir 
eisini at loysa uppgávur. Tað er at lýsa og umskapa 
ein trupulleika til eina støddfrøðiliga uppgávu, loysa 
hana og meta um týdningin av henni. Í støddfrøðini 
nýtir ein bæði hjálparamboð og tøkniamboð. Førleiki 
í støddfrøði er eitt týdningarmikið amboð, og lærugreinin 
kann vera grundarlag fyri víðari útbúgving og 
harumframt vera partur av yrkis- og frítíðarlívinum [...] 
og fyri menning av skilvísari hugsan.” (Mentamálaráðið, 
2016).

Hesar reglur líkjast í stóran mun orðingum í 
hugtakskarminum hjá PISA, har dentur verður lagdur 
á, at næmingar ogna sær vitan og førleikar, ið eru 

týðandi fortreytir fyri luttøku í nútíðarsamfelagnum. 
“Støddfrøðiligur førleiki” verður nýttur í hesum brotinum, 
og nýtstlan av hugtakinum samsvarar, í ein mun, við 
teir støddfrøðiligu førleikarnar í PISA hugtakskarminum. 
Í PISA frøðimáli ber til at neyvlýsa, hvørjar støddfrøðiligar 
førleikar talan er um í brotinum, og svarar hetta til, at 
næmingarnir hava tørv á at menna modelleringsførleika, 
førleika til trupulleikaviðgerð, amboðsførleika og 
førleika til skilvísa hugsan. 

Innleiðandi brotið ber so statt brá av, at støddfrøðiligir 
førleikar eru umráðandi, hóast orðingin við 
støddfrøðiligum førleikum er nakað víðfevnd og ikki 
neyvlýsir, hvat støddfrøðiligur førleiki er. Hetta kann 
vera ein trupulleiki. Tað venda vit aftur til seinni.

4.5.2.2 
Endamál
Í brotinum “Endamál” stendur m.a. “...at næmingurin 
mennir sín støddfrøðiliga førleika, so at hann við 
fyrimuni kann standa seg í støddfrøðiligum umstøðum 
í gerandislívi, samfelagslívi og náttúruviðurskiftum. 
Ognar sær kunnleika, [...] sum hevur týdning fyri 
mentan, vísindi og tøkni. Fær greiða fatan av, at 
samskifti og samstarv um støddfrøðilig viðurskifti 
eggja til og eru mennandi fyri skapandi virksemi, [...] 
hvussu støddfrøðin kann vera við til at fremja fatan, 
seta orð á og viðgera trupulleikar á ymiskum fakøkjum, 
umframt at geva innlit í støddfrøðiliga umhugsan, [...] 
hvussu støddfrøðin kann verða nýtt, tá ið vit taka 
ábyrgd og fremja ávirkan í demokratiskum felagsskapi. 
Betur gerst førur fyri at meta um og taka støðu, tá ið 
onnur nýta støddfrøðina í  s ínum virksemi” 
(Mentamálaráðið, 2016).

Eisini hesar orðingar líkjast teimum í PISA, har m.a. 
fyrst nevndi setningur er meinlíkur PISA orðingum 
um, at støddfrøðiligur førleiki er umráðandi fyri at 
standa seg í ymiskum støddfrøðiligum støðum. Tó 
verður, eins og áður, ikki neyvlýst, hvat støddfrøðiligur 
førleiki inniber.

4.5.2.3 
Øki
Í kapitlinum “Øki” er ein lýsing av fýra kjarnaøkjum: 
“Tøl og algebra”, “Geometri og trigonometri”, 
“Støddfrøði í brúki”41 og “Samskifti og greiðsluevni”. 
Harafturat verður eitt ískoytisøki lýst, ið ikki verður 
viðgjørt her. Fyrstu tvey kjarnaøkini lýsa støddfrøðiligt 
innihald. Kjarnaøkið “Tøl og algebra” lýsir arbeiðið 
við talfatan og kann verða samanborið við økið 
“Mongdir” í PISA. Við umrøðu av funktiónum samsvarar 
“Tøl og algebra” eisini í minni mun við “Broyting og 

41 Hetta kjarnaøkið verður nevnt “støddfrøði í brúki” fyrstu ferð, tað verður nevnt í námsætlanini. Aðru ferð verður økið nevnt 
“støddfrøði í nýtslu”. Í hesi frágreiðing verður kjarnaøkið bara nevnt “støddfrøði í brúki”.  
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samanhangur” í PISA. Kjarnaøkið “Geometri og 
trigonometri” kann verða borið saman við økið “Rúm 
og skap” í PISA. PISA leggur tó dent á, at eitt og hvørt 
støddfrøðiligt innihald ikki er beinleiðis tengt at einum 
av teimum fýra PISA økjunum (Mongdir; Líkindi og 
hagfrøði; Broyting og samanhangur; Rúm og skap), 
men heldur er ein partur av øllum økjunum. Tískil 
kann innihaldið í “Tøl og algebra” og “Geometri og 
trigonometri” samanberast við innihaldið í øllum 
teimum fýra PISA økjunum.   

Í triðja kjarnaøkinum “Støddfrøði í brúki” stendur “at 
næmingurin skal ogna sær kunnleika og fimi, sum 
ger hann føran fyri at velja rættan roknihátt í givnum 
støðum. Her verður støddfrøðin nýtt sum amboð at 
meta um ella lýsa eina gongd ella hending. Eisini 
verður arbeitt við ritmyndan og hagfrøði, umframt at 
mett verður um hagfrøðiligar upplýsingar og líkindi. 
Støddfrøðiligir møguleikar og avmarkingar verða 
staðfest í sambandi við hagfrøðiligar myndlar.” 
(Mentamálaráðið, 2016). Kjarnaøkið er øðrvísi enn 
fyrstu tvey økini, við tað at støddfrøðiligar mannagongdir 
verða lýstar umframt støddfrøðiligt innihald. Í PISA 
frøðimáli svarar hetta til, at næmingurin skal ogna 
sær modelleringsførleika, serliga í líkindum og hagfrøði. 

Fjórða kjarnaøkið “Samskifti og greiðsluevni” lýsir 
eisini støddfrøðiligar mannagongdir umframt 
støddfrøðiligt innihald. Har stendur m.a. “arbeitt verður 
við at greina dátur og upplýsingar og í tí sambandi 
orða og loysa greiðsluevni, umframt at orða próvgrundir 
og fakligar grundgevingar fyri funnum loysnum. Arbeitt 
verður eisini við sambandinum millum greiðsluevni 
og loysn, har næmingurin skal meta um og taka støðu 
[...] somuleiðis um hagfrøðilig greiðsluevni og 
kanningar, umframt samskipan og hugsan til at loysa 
greiðsluevni og seta í almenn høpi.” (Mentamálaráðið, 
2016), sum í PISA frøðimáli kann lýsast sum arbeiði 
við modelleringsførleika, førleika til trupulleikaviðgerð, 
førleika til skilvísa hugsan og samskiftisførleika m.a. 
við atliti til hagfrøði. 

4.5.2.4 
Førleikamál
Kapittulin hevur tvey undirøki: “Støðisførleikar” og 
“Fakligir førleikar”. Fakligir førleikar lýsa ætlaðu 
framtøkuna  í teimum fýra kjarnaøkjunum við at greina, 
hvat næmingurin skal duga á 2., 4., 6., 9. og 10. 
floksstigi í mun til hesi kjarnaøki. Kjarnaøkini vórðu 
samanborin við PISA omanfyri. Tískil er ikki neyðugt 
at halda fram við at viðgera “Fakligar førleikar”. 

Støðisførleikar ganga aftur í námsætlanum fyri allar 
lærugreinir í føroyska fólkaskúlanum. Um støðisførleikar 

stendur, at teir “eru grundleggjandi førleikar, sum 
menniskju ogna sær tíðliga í lívinum, men sum mugu 
verða stimbraðir og mentir alt lívið. Støðisførleikar 
hava avgerandi týdning, fyri at kunnleiki, vitan og 
førleikar verða ment í  øl lum lærugreinum.” 
(Mentamálaráðið, 2016). Støðisførleikarnir eru: at 
virða, at samskifta, at kanna og at skapa. Talan er 
ikki um somu støddfrøðiligar førleikar, sum eru 
skilmarkaðir í PISA (OECD, 2016a) og í KOM 
frágreiðingini (Niss & Jensen, 2002). Tankin um, at 
tað er okkurt grundleggjandi, ið hevur týdning í øllum 
lærugreinum, er eisini í norska Kunnskabsløftet við 
síni lýsing av “grunnleggende ferdigheter”42  
(Utdannings- og forskningsdepartementet, 2005). 
“Grunnleggende ferdigheter” eru við í føroysku 
námsætlanum undir støðisførleikanum at samskifta.  

Kjakast kann verða um, hvørt ein hugtakskarmur skal 
avgera, hvat ein lærugrein inniheldur (t.d. at støddfrøði 
inniheldur støðisførleikar), ella um tað er lærugreinin, 
ið skal avgera, hvat hugtakskarmurin skal innihalda. 
Tað verður ikki viðgjørt nærri í hesi frágreiðing, tí tað 
bara hevur lítlan týdning í mun til námsætlanartilmælið.

Hóast støðisførleikarnir ikki eru teir somu sum 
støddfrøðiligu førleikarnir í PISA, so innihalda tveir 
støðisførleikar - at samskifta og at skapa - orðingar, 
ið kunnu verða samanbornir við støddfrøðiligu 
førleikarnar í PISA. Undir støðisførleikunum at samskifta 
stendur m.a.: “at bera fram sína hugsan og sína vitan 
munnliga og skrivliga [...] samskifta um støddfrøðiligar 
spurningar [...]próvføra og greiða frá eini hugsan, 
grundaðari á støddfrøði [...] at gera tekningar, skitsur, 
skap, talvur og ritmyndir, umframt at nýta støddfrøðilig 
tekn og formligt mál í lærugreinini [...] tulka og gagnnýta 
tekstir við støddfrøðiligum innihaldi úr gerandis- og 
arbeiðslívi [...] loysa uppgávur og gera kanningar við 
støði í praktiskum gerandisstøðum og í støddfrøðiligum 
spurdómum [...] at duga at nýta kunningartøkni [...] 
kenna og meta um talgild amboð til uppgávuloysn, 
simulering og myndan” (Mentamálaráðið, 2016). Tað 
svarar í PISA frøðimáli til, at næmingarnir skulu menna 
samskiftisførleika, førleika til skilvísa hugsan, 
representatiónsførleika, førleika til symbol og reglufesti, 
modelleringsførleika og amboðsførleika. So statt eru 
seks av PISA støddfrøðiligu førleikunum í størri og 
minni mun umboðaðir í støðisførleikanum at samskifta. 
Modelleringsførleiki og førleiki til skilvísa hugsan eru 
eisini í minni mun umboðaðir undir støðisførleikanum 
at skapa, har tað m.a. stendur: “Næmingurin evnar 
at orða spurningar og at seta fram tilhugsanir, sum 
kunnu verða kannaðar, próvføra og skifta orð um 
hetta við atliti at øðrum støddfrøðiligum upplýsingum.” 
(Mentamálaráðið, 2016).

42 Les um grunnleggende ferdigheter her: http://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/grunnleggende-ferdigheter/
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4.5.2.5 
Eftirmeting og próvtøka
Hóast hesin kapittulin sum so ikki lýsir, hvat føroyskir 
næmingar skulu læra, so kundi hann verið áhugaverdur, 
tí próvtøkur vísa seg at hava ovurhonds stóran týdning 
fyri, hvussu undirvíst verður (Hummel & Huitt, 1994). 
Men í kapitlinum stendur ikki nógv um dømingargrund
arlagið annað enn, at “dentur verður lagdur á, í hvønn 
mun próvtakarin lýkur tey málini, sum eru sett í 
lærugreinini [...] at próvtakarin dugir at bera hugsan
arhátt sín fram, m.a. í millumrokningum. Hevur góðan 
rokniførleika í teimum ymsu rokniháttunum. Dugir at 
rokna rætt. Sýnir fakligt hegni.” (Mentamálaráðið, 2016). 
Tískil er trupult at meta um, í hvønn mun t.d. fakligir 
førleikar og støðisførleikar verða raðfestir til próvtøkuna 
og at samanbera hetta við tað, ið PISA mátar.

4.5.3 
Samandráttur námsætlanir í støddfrøði 
Námsætlanin í støddfrøði umrøður í fleiri førum stødd
frøðiligar førleikar og gevur ábendingar um, at hetta 
er umráðandi hjá næmingum at menna. Orðingarnar 

um støddfrøðiligan førleika eru tó nakað víðfevndar, 
og tað verður ikki neyvlýst, hvat støddfrøðiligur førleiki 
er. Tað kann verða trupult at leggja til rættis undirvísing, 
sum skal menna støddfrøðiligan førleika við hesum 
fortreytum. Skal støddfrøðiliga førleikahugsanin gerast 
ítøkilig, má hugtakið neyvlýsast. Í námsætlanini stinga 
eisini orðingar seg upp við jøvnum millumbili, ið minna 
nógv um førleikahugsanina, sum liggur handan PISA 
í støddfrøði. Tað sæst aftur, við at allir sjey PISA 
støddfrøðiligu førleikarnir vóru umboðaðir í saman
beringini omanfyri í størri ella minni mun. Hugsanin 
er so statt longu til staðar í námsætlanini, um enn 
nakað víðfevnd og spjadd. Er hugsanin, at støddfrøði 
námsætlanin í størri mun skal endurspegla tað, ið 
PISA mátar, er skilagott við einari nágreiniligari lýsing 
av støddfrøðiligum førleika í námsætlanini við støði í 
teimum sjey støddfrøðiligu førleikunum, ið PISA 
hugtakskarmurin fyri støddfrøði byggir á. 

Ein háttur at leggja áherðslu á týdningin av, at 
næmingarnir menna støddfrøðiligu førleikarnir, er, at 
teir í námsætlanini verða javnsettir við støddfrøðiliga 
innihaldið (Højgaard, 2012). Hetta kann verða gjørt 
við einum bygnaði, sum tann í talvu 38 niðanfyri.43 44

Talva 38. Støddfrøðiligir førleikar námsætlan (Højgaard, 2012).

Støddfrøðiligt 
innihald

Tøl og algebra Geometri og trigonometri Líkindi og hagfrøði

Støddfrøðiligir 
førleikar
Førleiki til trupulleikaviðgerð
Modelleringsførleiki
Førleiki til skilvísa hugsan
Representatiónsførleiki

Førleiki til symbol-og-reglufesti
Samskiftisførleiki
Amboðsførleiki

Bygnaðurin krevur av læraranum, at undirvísingin 
verður skipað við tí fyri eyga, at ein ella fleiri av teimum 
støddfrøðiligu førleikunum verða mentir, tá arbeitt 
verður við støddfrøðiliga innihaldinum. 

Í PISA er modelleringsførleiki serliga eyðsýndur, av 
tí at fokus er á, hvussu støddfrøði kann verða nýtt í tí 
“veruliga” lívinum. Tilmælt verður tískil, at modeller
ingsførleiki eisini er í miðdepli í føroysku námsætlanini 
fyri støddfrøði, um man ynskir at endurspegla tað, 
sum PISA mátar. Tað eru eisini aðrar grundgevingar 
fyri at leggja dent á modelleringsførleika og á stødd
frøðiligar førleikar yvirhøvur45, men tað hevur ikki 
beinleiðis týdning fyri hesa frágreiðingina. Tilmælt 
verður harafturat, at lýsing av próvtøkum og líknandi 
setur krøv til støddfrøðiligan førleika umframt stødd
frøðiligt innihald.

5 
Mannagongdir, dátugóðska og 
góðskutrygging í PISA Føroyar 2015

PISA er ein OECD verkætlan (Organisation for 
Economic Cooperation and Development). 72 lond 
hava verið við í PISA (Programme for International 
Student Assessment) í 2015.

Mentamálaráðið í Føroyum hevur eftir avtalu við 
danska Undervisningsministeriet havt samstarv um 
PISA við PISA-samtakið, ið ger donsku kanningina, 
og hevur gjørt sáttmála við Danmarks Statistik um at 
standa fyri samskifti við altjóða samtakið og OECD, 
at standa fyri koting av svarum, umframt at tryggja, 

43 Hugsanarførleiki er ikki við í PISA og tískil ikki við her.
44 Sí donsku námsætlanin fyri støddfrøði, ið hevur líknandi 
bygnað her: http://www.emu.dk/sites/default/files/
Matematik%20-%20januar%202016.pdf  

45 Sí t.d. lýsing av ”grundgevingar trupulleikum” og ”týdning 
andsøgnina” (Niss & Jensen, 2002, s. 22) umframt (Jensen, 
2007) í mun til modellering førleika.
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at dátu frá føroysku PISA-kanningini hava somu høgu 
góðsku, sum er kravd av dátum úr øðrum londum. 
Mentamálaráðið hevur sjálvt staðið fyri umseting av 
royndartilfari og spurnabløðum til føroyskt og hevur 
sett umsjónarfólk at standa fyri royndunum úti í 
skúlunum.

PISA 2015 er í høvuðsheitum skipað á sama hátt sum 
undanfarnu kanningarnar í 2000, 2003, 2006, 2009 
og 2012. Tað er eitt avgerandi krav til kanningina, at 
dátu úr luttakandi londunum kunnu verða samanbornar, 
herundir at somu mannagongdir verða fylgdar í øllum 
londunum, sum eru við í PISA. Eisini er týdningarmikið, 
at úrslitini kunnu samanberast yvir tíð. Tískil verður 
sum minst broytt í mun til undanfarin umfør.46 Fyri at 
styrkja samanberingargrundarlagið eru nakrar 
uppgávur brúktar umaftur frá einum umfari til næsta. 
Hesar uppgávur verða tí ikki kunngjørdar alment.

5.1 
Royndaruppgávur og spurnarbløð
Í PISA 2015 eru uppgávur í náttúruvísindi, lesing og 
støddfrøði. Í 2015 vóru uppgávurnar loystar á teldu. 
Hetta er ein lítil broyting í mun til undanfarin umfør 
har lond høvdu møguleika at velja millum at loysa 
uppgávur á pappír ella á teldu. Sambært PISA hevur 
hetta ikki størri ávirkan á úrslitið.47

Umframt royndaruppgávurnar á teldu, er í dátutilfarinum 
fyri PISA 2015 eisini ein rúgva av bakgrundsupplýs
ingum um einstaka næmingin og skúlarnar, sum eru 
við í PISA. Næmingar hava eftir royndina fylt út spurn
arblað um familju, áhugamál og annað, og skúla
stjórarnir hava útfylt spurnarblað um sín skúla. 

5.2 
Dátuinnsavningin í verki
Toymir av umsjónarfólkum vitjaðu teir 21 skúlarnar 
frá mánadegi til fríggjadag í somu viku. Í hvørjum 
toymi vóru minimum tveir persónar. Tað vóru 11 vanlig 
umsjónarfólk og 4 teknisk umsjónarfólk. Limirnir í 
toymunum vóru skiftandi, men áðrenn farið var út á 
skúlarnar, varð avtalað, hvør hevði ábyrgdina. 
Umsjónarfólkini høvdu royndartilfarið við út í skúlarnar.

Tíðin á skúlunum gekk soleiðis:

�� 	10 min. Kunning um PISA.

�� 	60 min. Fyrra helvt av royndini.

�� 	  3 min. Steðgur.

�� 	60 min. Seinna helvt av royndini.

�� 	5 min. Næmingarnir strekkja beinini.

�� 	Uml. 55 min. Næmingarnir svara spurnarblaðn
um.

�� 	Steðgur

Tað mest avgerandi var, at næmingarnir brúktu júst 
tvær ferðir 60 minuttir til royndina.  Tíðin til roynd á 
teldu var hildin, tí royndarforritið steðgaði royndini, 
tá tíðin var farin.

Til spurnarblaðið kundu næmngarnir fáa hjálp frá 
lærarum, tí endamálið var at fáa so góðar upplýsingar 
sum gjørligt og ikki at royna næmingarnar.

5.3 
Málbólkur
Málbólkurin í altjóða PISA eru næmingar sum eru 
millum 15 ár og 2 mánaðir og 16 ár og 4 mánaðir. 
Málbólkurin verður allýstur at vera øll, sum eru fødd 
í einum 12 mánaða samanhangandi tíðarskeiði, og 
sum eru í skúla ella undir útbúgving. Er royndin t.d. 
í mars-apríl 2015, er málbólkurin tey, sum vórðu fødd 
millum 1. januar og 31. desember í 1999.

Í PISA Føroyar 2006 var henda mannagongd fylgd, 
og málbólkurin fevndi um tey, sum vóru fødd í 
álmanakkaárinum 1990. Tað hevði við sær, at 
næmingar úr 7. upp í 10. flokk í fólkaskúlanum og 
næmingar í miðnámsskúlum vóru við.

Eftir tilmæli frá SFI Survey, ið tá hevði ábyrgdina av 
dátuinnsavnan v.m., gjørdi Mentamálaráðið av at 
broyta mannagongd til PISA í 2009, soleiðis at 
málbólkurin er næmingar í 9. flokki. Hetta hevur tann 
praktiska fyrimun, at tað órógvar skúlarnar og 
undirvísingina minni, av tí at heilir flokkar eru við í 
PISA í staðin fyri partar av fleiri flokkum. Harumframt 
fáast dátu, sum lýsa ein skúlaárgang, og hetta gevur 
so statt eina meiri viðkomandi mynd í mun til at lýsa 
føroyska fólkaskúlan yvir tíð. Vansin at broyta 
mannagongd er, at man skal vera varin at samanbera 
við kanningina í 2006, og samanbering við hini londini 
skal eisini gerast við neyðugum fyrivarni. Men sum 
ávíst í sambandi við PISA 2009, hevði broytingin av 
málbólki næstan onga ávirkan á úrslitið: broytingin 
flutti miðaltalið í mesta lagi 2 PISA-stig.

Málbólkurin í 2015 var 9. floksnæmingar, eins og í 
2012 og 2009.

46 Fyri fleiri upplýsinginar um PISA mannagongdir og metod, 
sí PISA 2015 Technical Report (OECD, ávegis).
47 Sí kassa I.5.1 og Annex A5 fyri fleiri upplýsingar.
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5.4 
Royndartíðarskeið og luttøka
Allar royndirnar fóru fram í viku 12, t.e. 16. – 20. mars 
2015.

21 skúlar vóru við í PISA við til samans 689 næmingum 
í 9. flokki. Skúlarnir høvdu úr 7 upp í 97 næmingar í 
9. flokki.

Mannagongdirnar í PISA áseta, at næmingar kunnu 
frítakast frá royndini, um serlig viðurskifti gera seg 
galdandi. Hesi serligu viðurskifti eru:

�� 	Næmingar, sum hava okkurt likamligt brek, ið 
ger, at teir ikki kunnu taka royndina. Eitt nú um 
næmingurin er blindur.

�� 	Næmingar, sum eru menningartarnaðir, t.d. 
hava Down’s syndrom.

�� 	Næmingar við fremmandamálsligum bakstøði, 
ið ikki duga føroyskt, tí teir hava gingið minni 
enn tvey ár í føroyskum skúla.

�� 	Næmingar, sum eru tal- ella orðblindir.

PISA setir sum krav, at í mesta lagi fimm prosent av 
næmingunum verða frítiknir av hesum ella øðrum 
orsøkum. Nøkur lond, m.a. Danmark, megna ikki at 
halda hetta krav, og tá ger altjóða samtakið eina 
serliga greining, og londini verða kravd eftir  fleiri 
upplýsingum, so til ber at kanna, um úrslitini framvegis 
eru samanberilig, áðrenn dáta verða tikin við í altjóða 
frágreiðingina og dátugrunnin.

Ongin næmingur í Føroyum varð í 2015 skrásettur 
sum frítikin vegna serlig viðurskifti. Sambært DST er 
kanska ivasamt, hvussu regluføst henda skrásetingin 
hevur verið,48 men royndir frá undanfarnum árum vísa 
tó,  at ógvuliga fáir næmingar verða frítiknir frá PISA 
í Føroyum samanborið við onnur lond, og væntandi 
hevur hetta eisini verið galdandi í 2015.  Lutfalsligi 
lítli parturin av frítiknum næmingum í Føroyum er tó 
langt frá nóg mikið at forklára munin millun Føroyar 
og hini Norðurlondini í PISA.

Av teimum 689 næmingunum høvdu 110, ella 16 %, 
fráveru, tá royndin varð hildin. PISA setir sum krav, 
at í minsta lagi 80 % av næmingunum eru við í royndini, 
so hetta krav uppfyltu Føroyar.

Av teimum 21 skúlunum luttóku allir næmingar í 
royndini í fýra skúlum. Tríggir skúlar høvdu luttøku 
undir 80% (75% 68% og 55%), og hinir 18 skúlarnir 
høvdu fráveru undir 20%, harav høvdu 12 skúlar minni 
enn 10 % fráveru.

Í skúlunum við størst fráveru var ein tekniskur feilur 
orsøk til stóru fráveruna. Orsakað av trupulleikum við 
geymunum mátti royndin verða útsett. Tá feilurin var 
funnin, vóru næmingarnir farnir heim, og bara fáir 
komu aftur í skúla til royndina. 

5.5 
Vekting
Í PISA verða dátu vektað eftir føstum mannagongdum. 
Fyrsta stig er vekting at útjavna ójøvn úrvalslíkindi. 
Vanliga er gjørt úrval av skúlum og úrval av næmingum 
í hesum skúlum, og í báðum førum kunnu vera ójøvn 
úrvalslíkindi. Í altjóða PISA verður einans eitt úrval av 
næmingum tikið við í hvørjum skúla, og er talan um 
ein stóran skúla, kunnu vera heilt fáir næmingar úr 
hvørjum flokki, og næmingar eru oftast frá fleiri 
floksstigum. Í Føroyum eru allir skúlar og allir næmingar 
úttiknir, og tískil er ikki neyðugt við úrvalssvekting. 
Næsta stig er at útjavna fráveru, sum kann vera ymisk 
í ymsum bólkum. Her bólkar man næmingar í PISA í 
skúlar og eftir kyni, t.e. gentur og dreingir verða vektað 
fyri seg í hvørjum skúla. Tað merkir, at frávera av 
dreingjum ávirkar einans vektingina av øðrum 
dreingjum í sama skúla, og tað sama við gentum.

Í 2015 eru næmingarnir bólkaðir í skúla og eftir kyni. 
Orsakað av avmarkingum í dátutilfarinum er ikki 
gjørligt at bólka í mun til flokk sum í 2012. Hetta hevur 
tó lítla ávirkan á úrslitið. Í talvuni niðanfyri hava vit 
roknað miðal vektað og óvektað:

Talva 39. Landsmiðal í lærugreinunum, PISA 2015

 		  Óvektað		  Vektað
Náttúruvísindi	 445,7		  446,4
Støddfrøði	 480,7		  482,1
Lesing		  469,3	 4	 69,6

Minsta vektin er 1, median vektin er 1,13 og størsta 
vektin er 2,1. Sum talvan vísir, hevur vektingin ógvuliga 
lítlan týdning fyri alt úrslitið.

5.6 
Koting av næmingasvarum
Royndarheftini innihalda ymisk sløg av uppgávum. 
Ein partur av uppgávunum eru opnar, t.e. næmingarnir 
skulu við egnum orðum lýsa eina loysn. Átta føroysk 
lesandi tóku sær av at kota hesi svar á teldu. 
Frammanundan vóru hesi átta lesandi saman við 
donsku PISA-kotarunum til upplæring hjá danska 

48 Av næmingunum við fráveru eru 35 skrásettir við SEN. 19 næmingar skrásettir við SEN luttóku í royndini.
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PISA-samtakinum. Undirvísararnir frá Danmarks 
Pædagogiske Universitet høvdu frammanundan verið 
til upplæring hjá altjóða samtakinum fyri at tryggja, 
at øll londini kotaðu eins.

5.7 
Dátugóðska
Í øllum pørtum av kanningini eru neyvar mannagongdir 
fastlagdar, sum skulu tryggja nøktandi dátugóðsku. 
Eru krøvini fylgd, verða dátu góðkend uttan nærri 
greining, men eru brot á mannagongdir, ella eru krøv, 
sum ikki eru rokkin, eitt nú svarprosent, ger altjóða 
samtakið nærri greiningar, har londini skulu svara 
spurningum og útvega upplýsingar og prógv, fyri at 
samtakið kann góðkenna dátu. Ein bólkur av 
serfrøðingum hevur her síðsta orðið. Tað er fleiri ferðir 
hent, at dátu ikki hava verið góðkend úr summum 
londum.

Føroyar koma ikki undir somu krøv beinleiðis frá 
OECD, men eftir avtalu við MMR skal  Danmarks 
Statistik tryggja, at somu mannagongdir eru fylgdar 
í føroysku PISA-kanningini sum í altjóða PISA-
kanningini.

6 
Niðurstøður og tilmæli

Frágreiðingin hevur víst á, at PISA hugtakskarmurin 
er øðrvísi enn tað, sum føroysku námsætlanirnar lýsa. 
Hesi tilmæli eru skrivað við støði í, at mett verður, at 
tað sum PISA kannar er skilagott.

6.1 
Náttúruvísindi
Ein triðingur av føroysku PISA luttakarunum hava 
úrslit, sum eru niðanfyri markvirðið fyri, hvat er nøktandi 
náttúruvísindaligur lesiførleiki, ein góður triðingur 
hevur úrslit, sum eru beint omanfyri markvirðið, og 
minni enn ein triðingur megnar førleikastig 3 ella 
hægri.

Samstundis sæst, at átøkini í lesing og støddfrøði 
tykjast hava gjørt stóran mun, og tí eiga tiltøk at verða 
gjørd til tess at bøta um førleikan í náttúruvísindum.

Føroyskir næmingar megna illa at greiða frá fyribrigdum 
í náttúruvísindum, og teir vita lítið um háttaløg og 
ástøði.

Tað sama varð staðfest í 2006, og tá var spurningurin 

settur um trot er á lærarum við nøktandi førleika. 
Tilmælt varð at skipa eina eftirútbúgving við støði í 
gransking, kanningum og nýggjastu námsfrøðiligu 
rákunum til lærarar í náttúruvisindaligu lærugreinunum.

Tilmælini frá 2006 eru framvegis galdandi. Nøkur av 
tilmæltu tiltøkunum frá 2006 eru sett í verk, men í mun 
til náttúruvísindi hava tey ikki altíð hepnast væl. Millum 
annað var ætlanin, at lærugreinin heimstaðarlæra 
skuldi vera partur av náttúru- og tøkni, men sambært 
námsætlanunum er als eingin alis- og evnafrøði í 
heimstaðarlæru, men í staðin er komið mentan og 
siðir.

Krøv eiga at verða sett til, at lærarar, sum undirvísa 
í náttúruvísindaligum lærugreinum, í minsta lagi hava 
linjufak í lærugreinini, soleiðis sum gjørt verður í 
londunum kring okkum. Í londunum kring okkum er 
gongdin tann, at lærarar hava munandi meiri enn 
linjufak, og eru ofta útbúnir á masterstigi.

Námsætlanirnar í náttúruvísindaligu lærugreinunum 
eru ov grunnar og óneyvar í mun til førleikakrøv, og 
ov yvirskipaðar í mun til vitanarsløg. Samstundis seta 
tær ikki nóg neyv krøv til, hvussu væl næmingarnir 
skulu kenna evni, háttaløg og ástøði.

6.2 
Lesing
Tað er at fegnast um, at vit síðan fyrstu PISA kanningina 
hava havt eina áhaldandi framgongd í lesing. 
Samanbera vit okkum við hini Norðurlondini, so er 
Føroyar tað landið, ið hevur havt nógv tað størstu 
framgongdina í PISA stigum hesi árini. Føroyar fingu, 
sum nevnt, 470 PISA stig í 2015, har hini norðurlondini 
liggja ímillum 482 og 525 PISA stig. Tó eru tað einans 
Føroyar og Ísland av norðurlondunum, sum liggja 
undir miðal PISA stigunum hjá OECD (493 PISA stig), 
so framvegis er langt upp til londini, sum klára seg 
best.

Fyri at hækka førleikastigið mæla vit til, at tær føroysku 
námsætlanirnar verða endurskoðar. Sum vit hava víst 
á í hesi frágreiðing, so er tilmælið viðv. námsætlanunum 
í fleiri pørtum. Í lesing átti fokus at verið sett á: tað 
innihaldsliga, ta kognitivu tilgongdina og fakligu 
lesingina. Í lærugreinini føroyskt kundi verið neyvari 
ásett, hvørji tesktsløg næmingarnir eiga at kenna og 
duga at brúka. Viðv. teirri kognitivu tilgongdini, sum 
fevnir um førleikarnar at “duga at gera nakað”, er  
umráðandi, at vit fáa orðað nøkur neyv og ítøkilig mál, 
sum eisini umboða tær kognitivu tilgongdirnar at 
greina, at meta um og at skapa. Ein kann siga, at fyri 
at bøta um føroysku námsætlanirnar, eigur fokus at 
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verða skift frá “at duga nakað” til “at duga at gera 
nakað”, tað vil siga, at vit flyta okkum frá at leggja 
áherðslu á innihaldið til at leggja áherðslu á førleikar. 
Námsætlananirnar áttu eisini at fevnt um ta fakligu 
lesingina og lærutilgongdir við ítøkiligum boðum uppá 
endamál, innihald og førleikar.

Sæð frá einum lesiførleikasjónarhorni, so eru hesir  
partar avgerandi fyri at tryggja, at lesiførið kann 
betrast.

6.3 
Støddfrøði
Besta úrslitið hjá føroysku næmingunum er framvegis 
í støddfrøði, har aftur er framgongd at síggja síðan 
seinastu kanning. Framgongdin er síðan 2009 so 
stór, at úrslitið svarar til ein bata upp á nærum eitt 
heilt skúlaár í hesum tíðarskeiði. Føroyar nærkast 
hinum Norðurlondunum og miðaltalinum hjá OECD 
londunum. Serstakt er, at tað bæði eru færri næmingar, 
ið klára seg illa, og færri, sum klára seg væl í Føroyum 
í mun til miðal í OECD londunum. Ein møgulig 
frágreiðing til, at tað eru so fáir næmingar, ið klára 
seg væl í PISA royndini, er, at næmingarnir ikki møta 
“PISA uppgávum” í føroyska fólkaskúlanum. T.e. 
uppgávum, ið seta krøv til støddfrøðiligar førleikar 
sum t.d. modelleringsførleika ella skilvísa hugsan.

Í nærri greining av úrslitinum eru tekin um, at ein 
stórur partur av føroysku næmingunum hava eina 
amboðsfatan av støddfrøði, hava trupult við at umseta 
millum ymiskar teknfrøðiligar flokkar og einans megna 
grundleggjandi skilvísa støddfrøðiliga hugsan. Mælt 
verður til, at høpisbundin fatan av støddfrøði verður 
sett í miðdepil í støddfrøðiundirvísingini, m.a. við at 
næmingar menna egnar mannagongdir og arbeiða 
við trupulleikaloysing. Víðari verður mælt til, at 
næmingar fáa høvi til at arbeiða við umseting millum 
teknfrøðiligu flokkarnar og at menna teirra skilvísu 
støddfrøðiligu hugsan. Ein djúpari greining av úrslitinum 
í støddfrøði krevur atgongd til fleiri dátur ella til at 
granska úrslitini frá 2012, tá støddfrøði var høvuðsøkið. 
Úrslit, ið kundu verði áhugaverd, men enn ikki eru 
gjørlig at lýsa, eru m.a. hvat støddfrøðiligt øki ella 
hvørja støddfrøðiliga mannagongd næmingarnir hava 
størstu trupulleikar av.

Mælt verður til at broyta námsætlanina í støddfrøði 
til at lýsa støddfrøðiligar førleikar umframt støddfrøðiligt 
innihald. Ein háttur at leggja dent á týdningin av, at 
næmingar menna støddfrøðiligu førleikarnir, er, at 
teir í námsætlanini vera javnsettir við støddfrøðiliga 
innihaldið. 

Umráðandi er at neyvlýsa einstøku støddfrøðiligu 
førleikarnar, so tað er greitt, hvat teir innibera. Tað 
kann verða gjørt við støði í  lýsingunum av 
støddfrøðiligum førleikum í PISA hugtakskarminum 
fyri støddfrøði (OECD, 2016a), ella beinleiðis við støði 
í KOM-frágreiðingni (Niss & Jensen, 2002; Niss & 
Højgaard, 2011), sum støddfrøðiligu førleikarnir úr 
PISA stava frá. Lýsingin í PISA hugtakskarminum er 
einfeldið, so tað er gjørligt at máta førleikarnar í einari 
lutfalsliga stuttari skrivligari kanning, har KOM-
frágreiðingin einans hevur til endamáls at lýsa 
støddfrøðiligt yrkisføri. 

PISA Føroyar dátutilfarið er ógvuliga rúgvumikið og 
inniheldur umframt høvuðsúrslitini ein hóp av øðrum 
upplýsingum, so tað er møguligt at fáa nógv meiri 
burtur úr øllum dátutilfarinum sum fyriliggur. Tískil 
mæla vit til, at fólk verða sett at granska hesi tøl nærri.
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8 
Fylgiskjøl

8.1 
Skjal 1 
Hvat eyðkennir partsførleikarnar at finna og taka burturúr upplýsingar

Stig	 Hvat eyðkennir partsførleikarnar at finna og taka burturúr upplýsingar á hesum lesiførleikastigi? 

6	 At næmingurin megnar at seta saman í rættari raðfylgju ymiskar upplýsingar úr ymsum tekstapørtum 
í ókendum samansettum tekstum.

5	 At næmingurin megnar at finna og møguliga skipa upplýsingar í longri tekstum (summir upplýsingar 
kunnu standa í eyka tekstapørtum á síðuni). Næmingurin dugir at skilja ímillum og finna viðkomandi 
upplýsingar ímillum kappandi upplýsingar.

4	 At næmingurin megnar at finna eina røð av upplýsingum, sum skulu svara til ávís eyðkenni, í einum 
ókendum teksti ella ókendari skipan av tekstinum. Næmingurin skal megna at seta málsligar og 
grafiskar upplýsingar saman og duga at skilja ímillum kappandi upplýsingar.

3	 At næmingurin megnar at finna fleiri upplýsingar, sum hvør í sær passa til fleiri eyðkenni. At 
næmingurin dugir at seta saman upplýsingar úr sama teksti og megnar at skilja ímillum kappandi 
upplýsingar

2	 At næmingurin megnar at finna ein ella fleiri upplýsingar í tekstinum, sum hvør í sær passar til fleiri 
eyðkenni og dugir at skilja ímillum kappandi upplýsingar.

1a	 At næmingurin megnar at finna ein ella fleiri nágreiniliga lýstar upplýsingar í tekstinum, sum hvør í 
sær passar til eitt einstakt eyðkenni, sum er eins orðað í tekstinum og í uppgávuorðingini.Tað er 
ikki vist, at upplýsingarnar eru beinleiðis eyðmerktar í tekstinum, men talan er ikki um kappandi 
upplýsingar.

1b	 At næmingurin megnar at finna eina beinleiðis upplýsing, sum er týðiliga frámerkt í einum løttum 
teksti. Tað eru ongar mótsigandi upplýsingar í tekstinum. Uppgávuorðingin er eins og orðingin í 
tekstinum. Næmingurin megnar at gera einfaldar samansetingar, talan er um upplýsingar, sum 
liggja upp at hvørjum øðrum. 

http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852548.pdf )
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Hvat eyðkennir partsførleikarnar  at seta saman og greina upplýsingar

Stig	 Hvat eyðkennir partsførleikarnar  at seta saman og greina upplýsingar á hesum lesiførleikastigi? 

6	 At næmingurin megnar at gera fleiri nágreiniligar og neyvar fylginiðurstøður, samanberingar og at 
seta upplýsingar upp ímóti hvørjum øðrum. At næmingurin megnar at vísa eina fullfíggjaða og 
nágreiniliga fatan av einum ella fleiri tekstum, og í nøkrum førum krevur tað, at næmingurin skal 
seta upplýsingar saman úr meir enn einum teksti. At næmingurin megnar at  taka støðu til ókend 
hugskot í tekstum, sum hava eyðsýndar mótsigandi upplýsingar, og at lesarin megnar at brúka 
hugsað hugtøk í greiningararbeiðinum. 

5	 At næmingurin hevur eina fullfíggjaða fatan av tekstinum, at hann megnar at skilja  meiningina við 
málsligum frábrigdum. At næmingurin dugir at brúka upplýsingar ymsastaðni úr tekstinum og gera 
fylginiðurstøður. At næmingurin megnar at gera bólkingar, sum vísa sambond millum ymiskar 
tekstapartar og at taka støðu til hugskot, sum ofta eru í andsøgn við tað, ein kundi væntað.

4	 At næmingurin megnar at brúka og skilja heiti, og at flokka upplýsingar í einum ókendum høpi. At 
næmingurin megnar at skilja ein ávísan tekstapart út frá øllum tekstinum. At næmingurin megnar 
at brúka tvískiljandi ella neiliga orðað hugskot.

3	 At næmingurin megnar at seta fleiri tekstapartar saman fyri at kunna eyðmerkja endamálið við 
tekstinum fyri at skilja samanhangin í tekstinum ella koma fram til týdningin av einum orði ella einum 
orðafelli. At lesarin dugir at seta saman, samanbera ella greiða frá upplýsingunum í tekstinum og 
at virðismeta sereyðkenni við tekstinum. At næmingurin dugir at útiloka kappandi upplýsingar í 

	    tekstinum. 
 
	    Uppgávudømi: spurningur 1: FJARARBEIÐI svarar til hetta torleikastigið.

2	 At næmingurin megnar at eyðkenna endamálið við tekstinum, skilja samanhangir í tekstinum og at 
gera sær eina fatan av einum tekstaparti við at gera einfaldar fylginiðurstøður grundaðar á upplýsingar, 
ið ikki eru beinleiðis eyðmerktar í tekstinum.

1a	 At næmingurin dugir at kenna endamálið við tekstinum ella at kenna endamálið hjá rithøvundinum 
við einum teksti við ókendum innihaldi, tá viðkomandi upplýsingar eru týðiliga eyðmerktar í tekstinum.

1b	 At næmingurin megnar at finna eitt hugskot, sum er beinleiðs eyðmerkt fleiri ferðir í tekstinum, t.d. 
við eini mynd ella at fata orðafelli í einum stuttum teksti við kendum innihaldi.

(http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852548.pdf )
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Hvat eyðkennir partsførleikarnar  at reflektera og meta um upplýsingar?

Stig	 Hvat eyðkennir partsførleikarnar at reflektera og meta um upplýsingar á hesum lesiførleikastigi? 

6	 At næmingurin megnar at seta upp eitt hugsanarstøði og taka atfinningarsamt støðu til eitt ókent 
evni í einum samansettum teksti, og í hesi tilgongd megnar at taka ymisk sermerki og frásagnagerðir 
við í metingina og samstundis at brúka eina fjøltáttaða bakgrundsvitan. At næmingurin megnar at 
gera bólkingar til at meta um skipanina av tekstinum í mun til málbólkin.

5	 At næmingurin megnar at verða atfinningarsamur og megnar at seta upp eitt hugsanarstig, har 
tørvur er á servitan. At næmingurin megnar at taka støðu til hugskot, sum ofta eru í andsøgn við tað 
ein kundi væntað. At næmingurin atfinningarsamt megnar at meta um upplýsingar, sum eru í 
tekstinum ella um onnur hugskot, ið eru løgd fram aðrastaðni.

4	 At næmingurin megnar at brúka sína almennu vitan ella skúlavitan til at seta upp eitt hugsanarstøði 
ella at meta nágreiniliga um tekstin. At næmingurin megnar at vísa eina neyva fatan av longum ella 
samansettum tekstum við ókendum innihaldi og skipan.

3	 At næmingurin megnar at seta fleiri tekstapartar saman fyri at kunna eyðmerkja endamálið við 
tekstinum. At næmingurin vísir eina greiða fatan av tekstinum útfrá einari kendari almennari vitan 
ella eini minni kendari vitan.

2	 At næmingurin megnar at samanbera upplýsingar ella seta upplýsingar upp ímóti hvørjum øðrum 
grundað á einstøk serkenni við tekstinum. At næmingurin megnar at samanbera tekstin ella seta 
tekstin saman við egnar persónligar royndir og sjónarmið.

1a	 At næmingurin megnar at seta einføld sambond ímillum upplýsingar í tekstinum og vanliga 
gerandisvitan.

1b	 Tað er ikki nóg mikið av tøkum dátum til hetta stigið.

(http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852548.pdf )

8.2 
Skjal 2
Grunderna før løroplanen før den grundlæggande utbildningen 2014  Finland

Att kommunicera 

Mål för undervisningen

M1 stödja eleven i att stärka 
sin förmåga att uttrycka sig 
och fungera i olika 
kommunikationssituationer

Innehåll som 
anknyter till målen I1

Kompetens som målet 
anknyter till
K1, K2, K3 

 

Att tolka texter 

Mål för undervisningen

M5 sporra och handleda 
eleven vid läsinlärningen och 
ge eleven möjlighet till övning 
i att använda strategier för 
läsförståelse samt 
uppmuntra eleven att iaktta 
sin egen läsförståelse

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Kompetens som målet 
anknyter till
K1, K4, K5

 

Att producera texter

Mål för undervisningen

M9 inspirera eleven att 
berätta och uttrycka sina 
åsikter 
och beskriva sina 
upplevelser i tal, bild och 
skrift

Innehåll som 
anknyter till målen I3

Kompetens som målet 
anknyter till
K1, K4, K5, K7

 

Att förstå språk, litteratur och 
kultur
Mål för undervisningen

M12 sporra eleven att 
utveckla sin språkliga 
medvetenhet gällande talat 
och skrivet språk och sin 
kunskap om grundläggande 
språkbegrepp samt handleda 
eleven i att göra iakttagelser 
om språk och språkbruk och 
bli medveten om hur det 
egna språkbruket påverkar 
andra

Innehåll som 
anknyter till målen I4

Kompetens som målet 
anknyter till
K2, K4, K7
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Mål för undervisningen

M2 stödja eleven i att 
utveckla sitt språk och sin 
fantasi, kommunikations- och 
samarbetsförmåga genom 
att erbjuda möjlighet för 
eleven att delta i olika 
kommunikations-situationer 
och bli bekant med normerna 
för dessa

Innehåll som 
anknyter till målen I1

Kompetens som målet 
anknyter till
K1, K2, K7

Mål för undervisningen

M3 stödja elevens lust och 
vilja att uttrycka sig både 
verbalt och icke-verbalt och 
genom drama

Innehåll som 
anknyter till målen I1

Kompetens som målet 
anknyter till
K1, K2, K7

Mål för undervisningen

M4 stödja eleven i att 
utveckla kommunikativa 
färdigheter och förståelse för 
att människor kommunicerar 
på olika sätt

Innehåll som 
anknyter till målen I1

Kompetens som målet 
anknyter till
K1,K2, K7

Mål för undervisningen

M6 handleda eleven att 
analysera texter av många 
olika slag och att vidga sitt 
ordförråd i samband med 
textanalys

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Kompetens som målet 
anknyter till
K1,K2, K4

Mål för undervisningen

M7 handleda e Kompetens 
som målet anknyter till
leven i att söka information 
på många olika sätt

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Kompetens som målet 
anknyter till
K1, K4, K5

Mål för undervisningen

M8 sporra eleven att bli 
intresserad av (barn)litteratur, 
medietexter och andra texter 
genom att skapa positiva 
läsupplevelser och samtidigt 
väcka intresse och lust att 
läsa och lära sig samt dela 
med sig av sina 
läsupplevelser

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Kompetens som målet 
anknyter till
K2, K4, K5

Mål för undervisningen

M10 erbjuda eleven möjlighet 
att producera enkla 
berättelser, beskrivningar och 
andra texter, även i 
multimediala miljöer

Innehåll som 
anknyter till målen I3
K2, K4, K5

Mål för undervisningen

M11 lära eleven att skriva för 
hand och utveckla 
skrivförmågan och att 
använda tangentbord, 
handleda eleven i att 
småningom börja planera 
och strukturera texter samt 
lära känna de grundläggande 
färdigheterna i rättstavning 
och övriga 
skriftspråkskonventioner

Innehåll som 
anknyter till målen I3

Kompetens som målet 
anknyter till
K1, K4, K5

Mål för undervisningen

M13 uppmuntra eleven att 
lyssna till och själv läsa 
litteratur för barn, att hitta 
intressant läsning och 
utveckla sitt läsintresse och 
använda sig av bibliotek

Innehåll som 
anknyter till målen I4

Kompetens som målet 
anknyter till
K2, K3, K4

Mål för undervisningen

M14 handleda eleven att 
uppskatta sin egen och 
andras kultur och språk samt 
kulturell mångfald, ge eleven 
möjlighet att bekanta sig med 
olika former av barnkultur 
och sporra eleven att 
producera kultur tillsammans 
med andra

Innehåll som 
anknyter till målen I4

Kompetens som målet 
anknyter till
K2, K4, K7
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Centralt innehåll som anknyter till målen 
för lärokursen svenska och litteratur i 
årskurs 1–2 
Under årskurs 1 fokuserar man på att eleverna lär 
sig lyssna och uttrycka sig och på grundläggande 
läs- och skrivfärdighet samt laborering med talat 
språk och dramatiseringar. Eleverna bearbetar och 
reflekterar kring många slag av barnlitteratur i olika 
medier.

I1 Att kommunicera: Eleverna får öva sig i att verbalt 
gestalta och benämna sin omvärld, att lyssna, fråga, 
svara och berätta ansikte mot ansikte i olika slag av 
kommunikationssituationer och för olika syften. De 
övar sig att kommunicera i grupp i olika textmiljöer. 
Med hjälp av kommunikationsövningar och drama, 
roll- och teaterlekar får eleverna möjlighet att 
gemensamt behandla barnlitteratur, sagor, berättelser, 
ramsor, faktatexter, medietexter och spel. 

I2 Att tolka texter: Eleverna lär sig läsa och övar sig 
samtidigt i  läsförståelse och i att använda 
grundläggande lässtrategier. Eleverna bekantar sig 
med sambandet mellan ljud och bokstav och med 
begreppen språkljud, stavelse, ord, sats, mening, 
punkt, rubrik, text och bild. Eleverna får möjlighet att 
iaktta och tolka många olika slag av texter i omgivningen 
och fundera över deras betydelser och strukturer. 
De arbetar med bland annat bilder, berättelser, sagor, 
dikter, enkla faktatexter och olika slag av medietexter. 
Eleverna bekantar sig även med olika sätt att uttrycka 
tid, ordningsföljd och plats, speciellt i berättande, 
beskrivande och instruerande texter, och de lär sig 
förstå berättelsens grundbegrepp såsom huvudperson, 
plats, tid och händelseförlopp. Läsupplevelserna 
diskuteras med de övriga i gruppen och eleverna 
övar sig att återge en text med egna ord och reflektera 
kring texters innehåll, ordval och ords betydelser och 
vidgar på så sätt sitt ordförråd. Eleverna övar sig i 
informationssökning genom att göra iakttagelser om 
sin omgivning, analysera bilder och skrivna texter 
och berätta för andra om sina iakttagelser. 

I3 Att producera texter: Eleverna övar sig att 
producera texter utgående från sina egna tankar, 
upplevelser och iakttagelser och ur sin fantasi och 
sina inre bilder, både individuellt och tillsammans. 
Dessutom bekantar sig eleverna med textuella och 
språkliga drag som är typiska för berättelser såsom 
uttryck för tid och plats och berättelsestruktur. De 
använder sig av dessa strukturer i sina egna texter. 
Eleverna lär sig att forma och skriva textade gemener 
och versaler för hand och att använda tangentbord 
och skriva digitalt, lär sig grundläggande skrivregler 
såsom mellanrum mellan ord, mening och skiljetecken, 

användningen av versal i början av en mening och i 
namn och de övar rättstavning med hjälp av läsning 
och övningar som utvecklar den fonologiska 
medvetenheten.

I4 Att förstå språk, litteratur och kultur: Elevernas 
språkliga medvetenhet stärks genom att de laborerar 
med talat språk och grundläggande språkliga begrepp 
samt läser och lyssnar till skrivna texter, såsom 
litteratur och kultur för barn. Eleverna får iaktta det 
talade språket i dess olika varianter och reflekterar 
kring hur språkanvändningen påverkar omgivningen. 
De läser, lyssnar till, diskuterar och bearbetar många 
olika slag av texter såsom sagor, berättelser, dikter, 
serier och annan litteratur i flera olika medier. 
Tillsammans bekantar sig eleverna med biblioteket 
och hur det används. Eleverna får även bekanta sig 
med kulturutbudet för barn i närområdet och med 
olika kultur- och högtidstraditioner och de arbetar 
kreativt tillsammans inom olika kulturella uttrycksformer.

Bedömningskriterier för goda kunskaper (vitsordet 
8) i slutbedömningen efter avslutad lärokurs i svenska 
och litteratur

I läroämnesdelarna används förkortningar. Målen är 
förkortade M1, M2 osv. Innehåll som hör samman 
med målen är numrerade I1, I2 osv. och i läroämnenas 
måltabeller finns hänvisningar till dem. De olika 
kompetensområdena inom mångsidig kompetens är 
numrerade K1, K2 osv. och i läroämnenas måltabeller 
finns hänvisningar till dem.

K1 Förmåga att tänka och lära sig

K2 Kulturell och kommunikativ kompetens

K3 Vardagskompetens

K4 Multilitteracitet

K5 Digital kompetens

K6 Arbetslivskompetens och entreprenörskap 

K7 Förmåga att delta, påverka och bidra till en 
hållbar framtid
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Att kommunicera

Mål för undervisningen

M1 handleda eleven att 
utveckla sin förmåga att 
kommunicera målinriktat, 
ändamålsenligt, etiskt och på 
ett konstruktivt sätt i olika 
kommunikationsmiljöer

Innehåll som 
anknyter till målen I1

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att kommunicera i 
olika slag av 
kommunikationsmiljöer

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan kommunicera 
målinriktat i olika slag av 
kommunikationsmiljöer och 
-situationer, visar att hen 
förstår andras inlägg och kan 
iaktta hur den egna 
kommunikationen påverkar 
andra.

Mål för undervisningen

M2 uppmuntra eleven att 
utveckla sin förmåga att 
kommunicera i grupp och 
utveckla förmågan att 
motivera sina åsikter och 
sina språkliga och 
kommunikativa val

Innehåll som 
anknyter till målen I1

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att kommunicera i 
grupp

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan uttrycka sina 
åsikter och motivera dem på 
ett trovärdigt sätt, beaktar 
andras åsikter och 
samarbetar med andra i 
kommunikations-situationer.

Att tolka texter

Mål för undervisningen

M5 handleda eleven i att 
utveckla de lässtrategier och 
metakognitiva färdigheter 
som behövs för att läsa, 
förstå, tolka och analysera 
texter och för att utvärdera 
sin läsfärdighet och bli 
medveten om hur den 
behöver utvecklas

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Behärskande av 
lässtrategier

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan självständigt 
använda sig av lässtrategier. 
Eleven kan utvärdera sin 
egen läskunnighet och 
namnge de områden hen 
behöver utveckla.

Mål för undervisningen

M6 att erbjuda eleven många 
olika möjligheter att välja, 
använda, analysera och tolka 
många olika slag av 
skönlitterära, fakta- och 
medietexter och därvid 
använda lämpliga begrepp
Innehåll som 
anknyter till målen I2

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Multilitteracitets-kompetens 
och förmåga att bredda sin 
textvärld
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan med hjälp av 
handledning bruka och 
analysera många olika slag 
av texter också sådana typer 
av texter som är obekanta för 
eleven samt använda några 
analytiska begrepp

Att producera texter

Mål för undervisningen

M10 uppmuntra eleven att 
uttrycka sina åsikter genom 
att skriva och på annat sätt 
producera många olika slag 
av texter, även multimodala 
samt stödja eleven i att 
definiera sina styrkor och 
utvecklingsbehov som 
textproducent
Innehåll som 
anknyter till målen I3

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att uttrycka tankar 
och producera olika slag av 
texter (multilitteracitet) och 
bredda sin textvärld  

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven producerar under 
handledning texter som är 
nya för eleven och testar 
olika sätt och metoder att 
producera texter för att 
uttrycka sina åsikter. Eleven 
kan beskriva sig själv som 
textproducent

Mål för undervisningen

M11 erbjuda eleven 
möjligheter att producera 
berättande, beskrivande, 
instruerande och speciellt 
förklarande och 
argumenterande texter, även 
i multimediala miljöer och att 
välja det uttryckssätt som är 
lämpligast för ifrågavarande 
textgenre och situation
Innehåll som 
anknyter till målen I3

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Kunskap om och förmåga att 
använda textgenrer
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan med hjälp av 
handledning producera 
berättande, beskrivande, 
instruerande och speciellt 
förklarande och 
argumenterande texter och 
använda de uttryckssätt som 
kännetecknar ifrågavarande 
textgenre.

Att förstå språk, litteratur 
och kultur

Mål för undervisningen

M15 stödja elevens möjlighet 
att fördjupa sin språkliga 
medvetenhet och väcka 
intresse för språkliga 
fenomen, stödja eleven i att 
känna igen språkets 
strukturer, olika 
språkvarianter, stildrag och 
nyanser och i att förstå 
betydelsen av språkliga val 
och följderna av dem

Innehåll som 
anknyter till målen I4

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Språklig medvetenhet
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan beskriva 
språkliga och textuella 
särdrag i texter, fundera över 
deras betydelser och samt 
beskriva skillnader mellan 
olika språkliga varianter och 
särdrag.

Mål för undervisningen

M16 handleda eleven i att 
öka sin litteratur- och 
kultur-kunskap, bidra till att 
eleven lär känna litteraturens 
historia och modern litteratur 
samt olika litterära genrer 
och ge eleven möjlighet att 
reflektera över litteraturens 
och kulturens betydelse både 
i sitt eget liv och i en 
mångkulturell omvärld

Innehåll som 
anknyter till målen I4

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Litteraturkunskap och 
kulturkännedom samt hur 
läsutvecklingen fortskridit
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven har insikt i kulturell 
mångfald och kan beskriva 
sina egna kulturella 
erfarenheter.
Eleven känner till svenska 
språkets historia, något om 
de nordiska grannspråken 
samt litteraturens olika 
skeden.
Eleven har grepp om 
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Mål för undervisningen

M3 stödja eleven i att bredda 
sin förmåga att uttrycka sig i 
olika slag av 
kommunikations-situationer, 
även genom drama
Innehåll som 
anknyter till målen I1

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att uttrycka sig med 
retoriska hjälpmedel och 
uppträda inför publik

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan uttrycka sig 
såsom situationen och 
ändamålet kräver och 
använda sig av retoriska 
grepp.
Eleven kan framföra både ett 
spontant och ett förberett 
anförande eller diskussions-
inlägg, ta hänsyn till sin 
publik och använda några 
retoriska knep för att 
åskådliggöra sitt budskap.

Mål för undervisningen

M4 uppmuntra eleven att 
vidareutveckla sina 
kommunikativa färdigheter 
så att hen lär sig observera 
sin egen kommunikation och 
identifiera sina styrkor och 
svagheter i olika 
kommunikationsmiljöer, även 
multimediala

Innehåll som 
anknyter till målen I1

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att utveckla sina 
kommunikativa färdigheter
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan utvärdera sin 
kommunikativa kompetens i 
olika kommunikationsmiljöer 
på basis av feedback från 
andra och vet vilka områden 
som behöver utvecklas.

Mål för undervisningen

M7 handleda eleven i att 
utveckla analytisk och kritisk 
läsfärdighet, förmåga att 
analysera och tolka texter 
samt befästa och bredda 
ord- och begreppsförrådet
Innehåll som 
anknyter till målen I2

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att analysera 
och tolka texter
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan granska texter 
kritiskt, känner igen olika 
textgenrer och kan beskriva 
några språkliga och textuella 
drag i förklarande, 
instruerande och 
argumenterande texter samt 
förstår att olika texter har 
olika upphov och syften.

Mål för undervisningen

M8 sporra eleven att utveckla 
sin förmåga att utnyttja flera 
olika källor för att få 
information och att använda 
denna information på ett 
ändamålsenligt sätt 

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Färdighet i 
informationssökning och 
källkritik

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan namnge de 
centrala faserna vid 
informations-sökning och vet 
var och hur man kan söka 
information. Eleven kan 
värdera vilken information 
som är användbar och 
avgöra vilka källor som är 
tillförlitliga.

Mål för undervisningen

M 12 stödja eleven i att 
utveckla sina 
textproduktionsprocesser och 
erbjuda eleven möjligheter 
att producera text 
tillsammans med andra, 
uppmuntra eleven att stärka 
förmågan att ge och ta emot 
respons samt hjälpa eleven 
att utvärdera sig själv som 
textproducentInnehåll som 
anknyter till målen I3

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Kunskap om och förmåga att 
använda textproduktions-
processer

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan namnge de olika 
etapperna vid textproduktion 
och kan arbeta med dem 
både individuellt och i grupp. 
Eleven kan ge och ta emot 
respons på sina texter och 
kan utvärdera sina egna 
färdigheter i textproduktion 
och uttrycka sina 
utvecklingsbehov på 
området.

Mål för undervisningen

M 13 handleda eleven att 
utveckla sin skrivfärdighet 
och digitala kompetens och 
fördjupa sin förståelse för 
skrivandet som 
kommunikationsform, bidra 
till kunskap om skriftspråkets 
konventioner och på så sätt 
bidra till att stärka elevens 
kompetens i standardspråket

Innehåll som 
anknyter till målen I3

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Skrivkompetens och 
förmåga att tillämpa 
skriftspråkets 
konventioner
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven känner till 
skriftspråkets grundläggande 
strukturer och det skrivna 
standardspråkets normer och 
kan använda dessa vid 
produktion och bearbetning 

litteraturens huvudgenrer och 
har läst de böcker som man 
har avtalat om inom ämnet.

Mål för undervisningen

M17 bidra till att eleven lär 
känna svenska språket och 
dess historia och utveckling, 
de nordiska grannspråken 
och nordisk kultur samt får 
en helhetsbild av övriga 
språk och kulturer i Finland 
och stödja eleven i att 
reflektera över det egna 
modersmålets betydelse och 
sin språkliga och kulturella 
identitet samt sporra eleven 
att aktivt producera och 
konsumera kultur i olika 
former
Innehåll som 
anknyter till målen I4

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att reflektera över 
den språkliga identiteten
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan beskriva den 
språkliga och kulturella 
mångfalden i Finland och 
förstår språkets och 
modersmålet(n)s innebörd 
för en individ och det 
svenska språkets plats bland 
språken i världen.

Mål för undervisningen

M5 handleda eleven i att 
utveckla de lässtrategier och 
metakognitiva färdigheter 
som behövs för att läsa, 
förstå, tolka och analysera 
texter och för att utvärdera 
sin läsfärdighet och bli 
medveten om hur den 
behöver utvecklas

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Behärskande av 
lässtrategier

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan självständigt 
använda sig av lässtrategier. 
Eleven kan utvärdera sin 
egen läskunnighet och 
namnge de områden hen 
behöver utveckla.
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Mål för undervisningen

M9 väcka elevens intresse 
för nya slag av fiktiva texter 
och litteratur, bredda elevens 
erfarenheter av att lyssna till 
och läsa texter samt 
bearbeta dessa och samtidigt 
fördjupa elevens förståelse 
av fiktion

Innehåll som 
anknyter till målen I2

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmåga att analysera och 
tolka fiktiva texter samt att ge 
uttryck för sin 
läserfarenhet

Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan tolka fiktiva 
texter, använda centrala 
textanalytiska begrepp och 
kan koppla texterna till en 
kontext. Eleven hittar 
självmant lämpliga texter, 
läser flera böcker och 
breddar villigt samt delar 
med sig av sina 
läserfarenheter

av sina texter. Eleven skriver 
flytande för hand och digitalt.

Mål för undervisningen

M14 erbjuda eleven tillfälle 
att träna sin förmåga att 
söka, bedöma och använda 
information och att använda 
sig av flera olika källor samt 
göra källhänvisningar i sin 
egen text och följa 
upphovsrättsliga normer

Innehåll som 
anknyter till målen I3

Föremål för bedömningen i 
läroämnet

Förmågan att använda och 
presentera 
information och tillämpa 
upphovsrättsliga normer
(etiska normer för 
kommunikation)
Kunskapskrav för goda 
kunskaper/ vitsordet åtta

Eleven kan i sina texter 
använda information från 
olika håll.  Eleven kan göra 
anteckningar, komprimera 
information och använda 
olika källor i sina egna texter 
samt uppge dessa. Eleven 
kan tillämpa normerna för 
upphovsrätt och ange sina 
källor.
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8.3	  
Skjal 3

Dansk – Fælles mål50

50 http://www.emu.dk/modul/dansk-fælles-mål-læseplan-og-vejledning  01.11.16

Læsning

Eleven kan styre og regulere 
sin læseproces og diskutere 
teksters betydning i deres 
kontekst

Finde tekst 

Eleven kan kildekritisk 
vurdere bruger- og 
ekspertproduceret indhold
Eleven har viden om 
afsenderforhold og genrer på 
internettet
Eleven kan planlægge og 
gennemføre faser i 
informationssøgning
Eleven har viden om faser i 
informationssøgning
Eleven kan gennemføre 
målrettet og kritisk 
informationssøgning
Eleven har viden om 
kildekritisk søgning

Forberedelse

Eleven kan vurdere tekstens 
afsender og målgruppe
Eleven har viden om 
afsenderforhold og 
målgruppe
Eleven kan skaffe sig 
overblik over multimodale 
teksters opbygning
Eleven har viden om 
genretræk og multimodalitet
Eleven kan afgøre, hvordan 
en tekst skal læses
Eleven har viden om 
førlæsestrategier

Afkodning

Eleven kan variere 
læsehastighed bevidst efter 
læseformål og ordkendskab i 
teksten
Eleven har viden om 
sammenhæng mellem 
ordgenkendelse og 
læsehastighed
Eleven kan læse komplekse 
danske og lånte ord hurtigt 

Fremstilling

Eleven kan udtrykke sig 
forståeligt, klart og varieret i 
skrift, tale, lyd og billede i en 
form, der passer til genre og 
situation

Planlægning

Eleven kan selvstændigt 
formulere en afgrænset 
opgave
Eleven har viden om 
opgave- og 
problemformulering
Eleven kan organisere 
samarbejde om fremstilling
Eleven har viden om 
produktionsplanlægning, 
roller, faser, ressourcer, 
opgavetyper og deadlines
Eleven kan tilrettelægge 
proces fra ide til færdigt 
produkt
Eleven har viden om 
komplekse 
fremstillingsprocesser

Forberedelse

Eleven kan indsamle 
oplysninger og disponere 
indholdet
Eleven har viden om 
spørgeteknikker og 
observationsmetoder
Eleven kan forberede større 
multimodale produktioner
Eleven har viden om 
research, optagelse og 
skitser
Eleven kan disponere og 
layoute stof så det fremmer 
hensigten med produktet
Eleven har viden om 
målrettede dispositions- og 
formidlingsmetoder

Fremstilling

Eleven kan udarbejde 
opinions- og ekspressive 
tekster
Eleven har viden om 
argumenterende og 
reflekterende 
fremstillingsformer
Eleven kan fremstille større 
multimodale produktioner
Eleven har viden om 

Fortolkning

Eleven kan forholde sig til 
kultur, identitet og sprog 
gennem systematisk 
undersøgelse og diskussion 
af litteratur og andre 
æstetiske tekster

Oplevelse og indlevelse 

Eleven kan formulere egne 
oplevelser og sansninger i 
æstetisk sprog
Eleven har viden om 
æstetisk sprogbrug
Eleven kan følge forløb og 
komposition i komplekse 
tekster
Eleven har viden om 
komplekse fortællestrukturer 
og kompositioner
Eleven kan reflekteret 
indleve sig i tekstens univers 
som grundlag for fortolkning
Eleven har viden om 
fortolkningsorienterede 
læsestrategier

Undersøgelse

Eleven kan undersøge 
samspillet mellem genre, 
sprog, indhold og virkelighed
Eleven har viden om genrer, 
sprog, symbolik, forfatter, 
værk og fortæller
Eleven kan undersøge 
teksters flertydighed
Eleven har viden om 
fortællerpålidelighed og 
betydningslag i teksten
Eleven kan gennemføre en 
målrettet analyse af en tekst
Eleven har viden om 
analysemetoder og 
forståelsesstrategier

Fortolkning

Eleven kan fortolke egne og 
andres fremstillinger af 
identitet i tekster
Eleven har viden om 
identitetsfremstillinger
Eleven kan foretage 
flertydige fortolkninger
Eleven har viden om metoder 
til fortolkning
Eleven kan diskutere bud på 

Kommunikation

Eleven kan deltage 
reflekteret i kommunikation i 
komplekse formelle og 
sociale situationer

Dialog

Eleven kan argumentere og 
informere
Eleven har viden om 
argumentations- og 
informationsformer
Eleven kan analysere 
samtaler
Eleven har viden om 
retoriske virkemidler, 
talehandlinger og 
positionering
Eleven kan deltage aktivt, 
åbent og analytisk i dialog
Eleven har viden om 
demokratisk dialog

Krop og drama

Eleven kan bruge kroppen 
som udtryk
Eleven har viden om krop og 
identitet
Eleven kan bruge kropssprog 
og stemme tilpasset 
kommunikationssituationen
Eleven har viden om 
kropslige og retoriske 
virkemidler
Eleven kan analysere eget 
og andres kropssprog
Eleven har viden om 
sammenhæng mellem 
situation, kultur og 
kropssprog

It og kommunikation

Eleven kan diskutere etiske 
spørgsmål vedrørende 
kommunikation på internettet
Eleven har viden om 
kommunikationsetik
Eleven kan vælge digitale 
teknologier i forhold til 
situationen
Eleven har viden om digitale 
teknologiers 
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og sikkert
Eleven har viden om 
morfemer i låneord
Eleven kan læse komplekse 
tekster hurtigt og sikkert
Eleven har viden om 
stavemåde og betydning af 
ord i alle tekster

Sprogforståelse

Eleven kan vurdere tekstens 
sproglige virkemidler
Eleven har viden om 
sproglige virkemidler
Eleven kan vurdere 
betydningen af ord og 
begreber i  relation til 
tekstens oprindelse
Eleven har viden om 
sociolekter og formelt sprog
Eleven kan anvende ord og 
udtryks betydning til at forstå 
komplekse tekster
Eleven har viden om 
ordvalgets betydning for 
budskabet

Tekstforståelse

Eleven kan sammenfatte 
informationer fra forskellige 
elementer i  teksten
Eleven har viden om 
tekstelementers opbygning 
og funktion
Eleven kan sammenfatte 
informationer fra flere tekster
Eleven har viden om metoder 
til sammenstilling af  
informationer fra flere tekster
Eleven kan forstå komplekse 
tekster
Eleven har viden om  
metoder til vurdering af 
teksters formål og perspektiv

Sammenhæng

Eleven kan sætte tekster ind 
i sammenhæng
Eleven har viden om 
sammenhæng mellem tekst 
og kontekst
Eleven kan diskutere mulige 
udfald af situationer 
beskrevet i tekster
Eleven har viden om metoder 
til opstilling af scenarier
Eleven kan kritisk vurdere 
teksters udsagn på baggrund 
af kontekst
Eleven har viden om metoder 
til systematisk undersøgelse 
af tekster

virkemidler, grafisk design og 
efterproduktion
Eleven har viden om 
varierede udtryksformer  
målrettet forskellige 
målgrupper
Eleven kan respondere på 
forholdet mellem produktion 
og genre

Respons

Eleven kan respondere på 
forskellige fremstillingsformer
Eleven har viden om 
fremstillingsformer
Eleven kan respondere på 
sproglig stil
Eleven har viden  om 
sproglig stil
Eleven kan respondere på 
forholdet mellem produktion 
og genre
Eleven har viden om 
genretræk

Korrektur *

Eleven kan registrere og 
korrigere egne og andres fejl
Eleven har viden om sproglig 
korrekthed
Eleven kan korrigere teksters 
layout
Eleven har viden om metoder 
til layout af  forskellige genrer
Eleven kan fremstille tekster 
med korrekt grammatik og 
layout
Eleven har viden om korrekt 
grammatik, stavning, 
tegnsætning og layout

Præsentation og 
evaluering

Eleven kan layoute tekster, 
så det fremmer 
kommunikationen
Eleven har viden om 
formidlingsformer
Eleven kan lancere større 
multimodale produktioner
Eleven har viden om PR og 
lancering
Eleven kan opstille mål for 
nye fremstillingsprocesser
Eleven har viden om 
evalueringsmetoder

et eller flere samlede udsagn 
på baggrund af 
undersøgelsen
Eleven har viden om metoder 
til sammenstilling af 
undersøgelsens elementer

Vurdering

Eleven kan vurdere teksters 
form
Eleven har viden om 
vurderingskriterier 
vedrørende form
Eleven kan diskutere 
forskellige fortolkninger af en 
tekst
Eleven har viden om 
forskellige læserpositioner
Eleven kan vurdere teksters 
udsagn og kvalitet
Eleven har viden om 
vurderingsmetoder 
vedrørende teksters kvalitet

Perspektivering

Eleven kan sætte teksten i 
relation til aktuelle 
problemstillinger
Eleven har viden om metoder 
til at sætte tekster i relation til 
aktuelle problemstillinger
Eleven kan sætte tekster i 
perspektiv til litterær og 
kulturel tradition og udvikling 
gennem litteraturhistorisk 
læsning og Dansk litteraturs 
kanon
Eleven har viden om 
kulturelle og litterære 
perioder og Dansk litteraturs 
kanon
Eleven kan sætte tekster i 
relation til mulige 
fremtidsperspektiver
Eleven har viden om metoder 
til at sætte tekster i relation til 
mulige fremtidsperspektiver

kommunikationsmuligheder
Eleven kan diskutere 
betydningen af digitale 
kommunikationsteknologier 
for eget liv og fællesskab
Eleven har viden om 
sammenhængen mellem 
digitale teknologier og 
kommunikation

Sprog og kultur

Eleven kan kommunikere 
med nordmænd og 
svenskere
Eleven har viden om norsk 
og svensk i letforståelig form
Eleven kan begå sig bevidst i 
sprogligt komplekse 
situationer
Eleven har viden om 
sproglige normer og 
omgangsformer i forskellige 
situationer
Eleven kan kommunikere 
aktivt i forskellige sproglige 
og kulturelle situationer i en 
globaliseret verden
Eleven har viden om 
sammenhæng mellem 
situation, kultur og sprog

Sproglig bevidsthed

Eleven kan iagttage udtryk 
for holdninger i sprog
Eleven har viden om sproglig 
modalitet
Eleven kan iagttage, hvordan 
vi danner forestillinger om 
verden med ord og sprog
Eleven har viden om nuancer 
i sproget og sprogets virkning
Eleven kan karakterisere og 
diskutere sprog i forskellige 
situationer
Eleven har viden om sprog 
og sprogbrug, sprogets 
variation og forskellige 
funktion
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8.4	  
Skjal 4

Lívfrøði - Føroyar

at birta uppundir, at hugur næmingsins 
at leita og rannsaka í náttúru¬viðurskift-
um verður mentur við verkligum 
royndum og við ástøði

at menna evni næmingsins at eygleiða 
neyvt, og at nýta mátiamboð og aðra 
royndarútgerð, har ímillum teldu og 
kt-útbúnað

at vekja áhuga og forvitni næmingsins 
fyri lívfrøði og øðrum náttúruvísindum, 
so hann fær hug at læra meira 
 
 
 
 
 
 

at geva næminginum kunnleika um 
arbeiðs- og hugsanarhættir í 
lærugreinini og innlit og holla vitan í 
lívfrøðiligu kjarnaøkjunum 
 

at vísa næminginum fyrimyndir, ið siga 
frá, hvussu menniskju hugsa um og fata 
náttúruna í vísindaligum høpi 
 

at geva næminginum møguleika til 
sjálvur at kanna og fáa skil á ymiskum 
lívfrøðiligum fyribrigdum og at kenna 
gleðina við hesum

at næmingurin umhugsin mennir 
ábyrgdarkenslu fyri sær sjálvum, øðrum 
livandi verum og burðardyggari menning

 
at geva næminginum førleika at brúka 
lívfrøðiliga vitan í sambandi við 
samfelagslig, tøknilig, heilsulig og 
vinnulig viðurskifti

at geva næminginum førleikar, so hann 
virkin og á fakligum stigi kann taka lut í 
samfelagskjakinum um ymisk lívfrøðilig 
evni, ið gera seg galdandi bæði 
staðbundið og á alheims stigi

at vísa næminginum, at lívfrøðin er 
partur av mentan og fatan okkara av 
umheiminum 

at vísa næminginum týdningin av, at 
náttúran og náttúruríkidømið verða 
umsitin á skynsaman og burðardyggan 
hátt, bæði staðbundið og á alheims stigi

at geva næminginum grundleggjandi 
førleika til at fara undir lívfrøðilesnað á 
miðnámsstigi

Alis- og evnafrøði - Føroyar

at birta uppundir, at leit¬an¬ar- og 
rannsóknarhugur næmingsins verður 
mentur við verkligum royndum 

at næmingurin mennir síni evni at 
eygleiða neyvt og at nýta mátiamboð og 
aðra royndar¬útgerð, har ímillum eisini 
teldu

at vekja áhuga og forvitni næmingsins 
fyri alisfrøði, evnafrøði, náttúruvísindum 
og tøknifrøði, so at hann fær hug at læra 
meira 
 
 
 
 
 

at næmingurin ognar sær kunnleika um 
arbeiðs- og hugsanarhættir í 
læru¬greinini 
 
 

at vísa næminginum fyri¬myndir, ið vísa, 
hvussu menniskju hugsa og fata 
náttúruna uttan um seg í vísindaligum 
høpi 

at næmingurin ognar sær førleikar til 
sjálvur at kanna og fáa skil á ymiskum 
alis-og evnafrøðiligum fyribrigdum og at 
kenna gleðina við tí

at næmingurin kann uppliva og síggja, 
at nógvir spurn¬ingar í alis- og evnafrøði 
kunnu verða kannaðir og lýstir, ofta við 
einføldum verkligum royndum

at næmingurin finnur høvi at 
samansjóða verkligt og ástøðiligt arbeiði

 
 
at næmingurin sær, at nátt¬úruvísindi 
og tøknifrøði eru partar av mentan og 
fatan okkara av heiminum 
 

at næmingurin sær týdn¬ing¬in av, at 
náttúran og nátt¬úru¬ríkidømið verður 
umsitið á skynsaman og burðar¬dyggan 
hátt, bæði stað¬bundið og á alheims stigi.

Landafrøði - Føroyar

næmingurin ognar sær innlit í, hvussu 
materielli heimurin í roynd og veru er 
háttaður, og hvussu menniskjan byggir 
síni lívskor á hesi viðurskifti

næmingurin ognar sær førleika at skilja, 
hvussu fyrisiting og vísindaumhvørvi 
starva við at lýsa tey ymisku 
landafrøðiligu fyribrigdini og umsita tey

næmingurin ognar sær vitan og 
kunnleika um jørðina og skilur, at hon er 
býtt sundur í øki av alskyns støddum og 
vavi, og at knýtt verða sterk búskaparlig, 
politisk og sosial áhugamál at hesum 
økjum, ið kunnu avmarkast bæði 
horisontalt við kortum og planum, men 
eisini við tvey- ella trýdimensionellum 
yvirlitsmyndum, sum vísa vertikalar 
samanhangir og avmarkingar

næmingurin fær eina fatan av, at hesi 
øki ikki einans eru tómar víddir og rúm, 
men at tey hava alskyns eginleikar 
knýttar at sær, ið krevja bæði 
kvantitativar og kvalitativar førleikar, 
skulu teir verða lýstir

næmingurin ognar sær førleika at skilja, 
hvussu nýggj vitan og tøkni kunnu 
nýtast til at betra um stýringina, 
gagnnýtsluna og tillagingina av 
náttúruumhvørvinum

næmingurin fær kunnleika um og innlit í 
hugtøk, arbeiðshættir og sannkenningar 
í lærugreinini 

næmingurin fær innlit í, hvussu 
landafrøði og landafrøðilig gransking 
saman við hinum náttúrulærugreinunum 
stuðlar undir fatan okkara av heiminum

næmingurin mennir sín áhuga og forvitni 
fyri náttúru- og mentanarlandafrøði, 
náttúrufrøði og tøkni, so at hann fær hug 
at læra meira

næmingurin styrkir sína fatan av 
fremmandum mentanum, so at teir 
síggja tann týðandi leiklut, náttúru- og 
mentanarlandafrøði hava fyri 
heimsskoðan okkara.
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8.5 
Skjal 5

Lívfrøði – Finnland

lära sig att använda sådana begrepp 
och informationssöknings- och 
undersökningsmetoder som är typiska 
för biologin 
 
 

lära sig att beskriva livets grundfenomen

 
 
lära sig att känna igen olika arter och 
uppskatta naturens mångfald och att 
förhålla sig positivt till att vårda den 
 
 
 

lära känna ekosystemens struktur och 
funktion 
 
 
 

lära sig principerna för växtproduktion 
och odling och bli intresserad av att odla 
växter 
 
 

lära sig om människans byggnad och 
centrala livsfunktioner och lära sig förstå 
sexualitetens biologiska grund

 
lära känna centrala genetiska begrepp 
 
 

lära sig att känna igen miljöförändringar 
i hembygden, fundera på deras orsaker 
och komma med möjliga lösningar på 
problemen

lära sig att förstå miljövårdens centrala 
mål och principerna för en hållbar 
användning av naturresurserna

Alisfrøði - Finnland

lära sig att arbeta och att undersöka 
naturfenomen tryggt och tillsammans 
med andra 
 
 
 

lära sig olika naturvetenskapliga 
färdigheter såsom att ställa frågor och 
att uppfatta problem

lära sig att göra observationer och 
mätningar, att dra slutsatser, att jämföra 
och klassificera, ställa upp hypoteser 
och testa dem och att bearbeta, 
presentera och tolka resultaten genom 
att utnyttja informations- och 
kommunikationsteknik

lära sig att planera och genomföra 
naturvetenskapliga undersökningar där 
han eller hon kan både eliminera och 
variera faktorer som påverkar 
fenomenen och kan klarlägga 
faktorernas inbördes beroenden

lära sig att göra enkla modeller och 
använda dem för att förklara fenomen 
och att göra generaliseringar om och 
bedöma pålitligheten hos 
undersökningarna och hos resultaten av 
dem

lära sig att använda ändamålsenliga 
begrepp, storheter och enheter i 
beskrivningar av teknologi och 
fysikaliska fenomen

lära sig att bedöma tillförlitligheten i 
information som hämtats ur olika källor 
 

lära sig att använda olika grafiska och 
algebraiska modeller i förklaringar, 
hypoteser och problemlösning 

lära sig om olika naturfenomen och 
processer och de energiförändringar 
som sker i dem, olika strukturer i 
naturen och växelverkningar inom 
strukturerna och lära sig förstå 
orsakssammanhang i olika fenomen

Landafrøði - Finnland

lära sig att använda och tolka fysiska 
kartor och temakartor och lära sig att 
använda andra geografiska 
informationskällor, såsom diagram, 
statistik, flygbilder, satellitbilder, foton, 
litteratur, nyhetskällor och elektroniska 
medier

lära sig ortsbestämning och att mäta 
avstånd mellan olika platser

 
lära sig att förstå vilken inverkan de 
planetariska egenskaperna har på 
jorden 
 
 
 

lära sig att förstå hur de faktorer som 
formar jordytan påverkar landskapet 
 
 
 

lära sig att förstå växelverkan mellan 
naturen och den mänskliga 
verksamheten I Finland, i Europa och 
på andra håll i världen och lära sig att 
se de orsaker som styr lokaliseringen av 
verksamheten

lära sig att känna igen drag i olika 
kulturer, lära sig att förhålla sig positivt 
till främmande länder och folk och till 
representanter för olika kulturer

lära sig att känna till och uppskatta 
Finlands natur- och kulturmiljö och lära 
sig att gestalta sin egen regionala 
identitet

lära sig att veta hur varje medborgare i 
Finland kan påverka planeringen och 
utvecklingen av den egna livsmiljön 

lära sig att förstå och kritiskt bedöma 
nyhetsinformation, t.ex. om globala 
miljö- och utvecklingsfrågor, och lära sig 
att själv handla enligt målen för en 
hållbar utveckling
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